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RESUMO

O objetivo do presente estudo foi, elaborar, implementar e avaliar um programa de
interven¢do baseado na constru¢do de bonecos para criangas vitimas de violéncia com
dificuldades de aprendizagem. Pretendeu-se também, descrever necessidades e habilidades
apresentadas pelas criancas no decorrer das sessdes de atividades e possiveis evolucdes nos
desempenhos destas ao longo do programa. Participaram do estudo 3 criancas na faixa etaria
de 7 a 9 anos, cursando primeira, segunda e terceira séries do ensino fundamental,
respectivamente. Diante do objetivo proposto, foi elaborado um programa de intervengao
envolvendo atividades plasticas com etapas delineadas a fim de assegurar a padronizagao das
situacdes. Na proposta do programa foram adotadas estratégias que visaram oferecer
oportunidades de boas experiéncias e sucessos nas tarefas realizadas pelas criangas. O
programa contou com nove sessdes, realizadas semanalmente com cada crianga, totalizando
20 horas de intervengdo registradas em video. Com o objetivo de avaliar e acompanhar a
intervengdo foi utilizado o Teste do Desenho de Silver, na forma de pré e pds-teste ao periodo
de intervencdo. Para a andlise dos registros realizados por meio de filmagem das sessdes de
atividades, foi utilizado um roteiro de observagdo previamente adaptado de um roteiro de
observacao clinica existente na literatura. Através do roteiro pretendeu-se a sistematizacao da
observacao individualizada da crianca, tendo-se como foco indicadores de desempenhos
quantitativos da producdo e de comportamentos frente a uma situagdo orientada. Os dados
obtidos através do teste ¢ da observagdo direcionada pelo roteiro foram analisados de forma
comparativa inter-sujeito. Realizou-se posteriormente uma discussdo tendo como foco a
analise comparativa dos desempenhos de forma intra-sujeitos, para se obter uma visdo de
possiveis influéncias do programa nos resultados expressos pelas avaliacdes e desempenhos
observados nos participantes.

Os resultados obtidos através das avaliagdes realizadas pelo SDT antes e apo6s o periodo de
intervengdo indicam diferengas de desempenho em cada crianga que devem ser analisadas
segundo o contexto e possiveis evolucdes de comportamentos e desempenhos observados ao
longo do programa, bem como de caracteristicas dos estagios de desenvolvimento em que
cada crianga se encontra. O roteiro de andlise permitiu apontar quais aspectos observados o
programa se mostrou mais efetivo para desenvolver. Conclui-se através da analise dos dados
obtidos que este programa: permitiu as criancas um exercicio de habilidades e um
desenvolvimento gradual de autonomia no fazer, destacando-se o desenvolvimento das
atitudes de iniciativa; forneceu oportunidades de comunicagdo organizada e possibilidades de
vinculagdo afetiva com a evolugao das interagdes positivas entre crianca e adulto; possibilitou
aquisi¢ao e manutencdo de atitudes ligadas a organizagdo; permitiu o exercicio continuo da
habilidade de planejamento; e o aumento de sentimentos ligados a auto-valorizagdo. Conclui-
se também que o programa pode servir como um instrumento de avaliacdo da crianga em
relacdo a presenca ou auséncia de recursos necessarios ao desenvolvimento e a
aprendizagem.Como lacunas a serem preenchidas identifica-se a necessidade de mais estudos
que tenham como foco a aten¢do a crianca vitimizada e abrigada, em suas necessidades de
estimulacdo, visando-se a superacdo de problemas gerados pela exposi¢do a violéncia,
maximizando seus recursos internos de enfrentamento e criando fatores de protecao que lhes
fornegam continéncia apropriada diante de situagdes de risco.



ABSTRACT

The aim of this study was to set up and evaluate an intervention program, based on the
manufacture of dolls, with children victims of violence, living in a shelter and presenting
learning difficulties. The study aimed also at describing the needs and skills of these children
during the proposed activities and their evolution throughout the program. Three children
aged seven, eight and nine years, attending the classes of the 1%, 2" and 3" grades took part in
the program. Doll manufacture involved specific steps so that systematization (patterning) of
situations could be assured. Specific strategies were adopted in order to offer opportunities of
successful experiences in the tasks performed by the children. The program consisted of 20
hours of intervention, divided in nine videotaped sections. The Silver Drawing Test, applied
pre and post-intervention, was used to evaluate the results. To analyze videotape records, an
observation guide, previously adapted from clinic observation guide of children, was used.
The observation guide allowed systematization of each individual observation, with focus on
quantitative performance indexes, by means of production and behavior, facing an oriented
situation. Data were analyzed intraperson and results were evaluated to detect possible
influences of the program on children performance. pre- and post-intervention SDT indicate
differences in child performances. Such differences must be analyzed under the specific
context of the program, considering the evolution of behavior and performance, and taking
into account the stage of development of each child. In conclusion the program: allowed
children an exercise of abilities and a gradual development of autonomy, distinguished the
development of initiative attitudes; it supplied chances of organized communication and
possibilities affective entailing with the evolution of positive interactions between child and
adult; it made possible acquisition and maintenance of attitudes of organization; it allowed the
continuous exercise of the planning ability; and the increase on feelings of self-valuation. The
program may be used as an instrument to evaluate the presence or absence of the resources
necessary to child development, as well to identify areas that must be priority within a
stimulation context. A gap to be filled by further research is studies that draw attention to the
care of victimized and sheltered children, aiming at overcoming the problems generated by
violence, maximizing children internal resources to struggling and raising the factors of
protection that provide them with proper self-control when facing risk situations.
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1 APRESENTACAO

A idéia de realizar este trabalho nasceu a partir de uma experiéncia pessoal durante a
realizagao de um estagio de conclusdo de um curso de especializagao em arteterapia. Assim,
cabe relatar brevemente minha trajetoria até entao.

Desde o inicio de minha graduac¢do no Curso de Terapia Ocupacional na Universidade
Federal de Sao Carlos, o uso de recursos artisticos como atividades promotoras de
desenvolvimento, especialmente junto a populacdo infantil, sempre me interessou, tendo em
vista meu gosto pelas atividades artisticas. Ao tomar conhecimento da existéncia de uma
especializacao cujo objetivo era aliar processos terapéuticos a arte, interessei-me prontamente,
uma vez que tais conhecimentos poderiam enriquecer meu processo de formacdo e atuagdo
como terapeuta ocupacional.

Assim, seguindo esse trajeto, apos dois anos de especializagdo no curso de arteterapia
no Alquimy Art em Sao Paulo, iniciei um estdgio de conclusdo de curso em uma institui¢@o
destinada ao abrigo de criancas vitimas de violéncia. Ressalto que a area da infincia, bem
como a area de atuacdo social, sempre foram meus focos de interesse durante toda a formagao
como terapeuta ocupacional.

Essa experiéncia marcou de forma definitiva minha vida e meu desenvolvimento
profissional. A partir da realidade institucional e das experiéncias de vida dessas criancgas, as
quais pude ter acesso de maneira bastante préxima, nasceu em mim o crescente desejo de
explorar e desenvolver conhecimentos ligados a area de proteg@o a infincia e a juventude em
situacao de risco, bem como da prevengdo, tanto da violéncia, em um ambito primario, como
das conseqiiéncias desta para o desenvolvimento das criangas, na prevengdo secundaria e

terciaria.
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A alegria dessas criangas diante das possibilidades de criar através de materiais
diversos, que eram colocados a sua disposi¢ao, despertou-me a vontade e a inquietagdo de
investigar todo o potencial de tais recursos no trabalho com aquelas criancas tdo carentes de
estimulo, experiéncias, contato relacional e afeto.

Com o transcorrer do tempo, a proximidade com as criangas e suas historias de vida
marcadas tdo precocemente pela violéncia, pelo abandono e por todas as formas de exclusao
passaram a transformar e motivar meus caminhos profissionais.

Durante as sessoes de atendimento a um pequeno grupo em particular, comegamos, de
forma muito espontanea, a construir bonecos através de diversos materiais que estavam
dispostos sobre a mesa. Nesse dia percebi as multiplas possibilidades que as transformagdes
plasticas, marcadas pelo fazer ludico, poderiam proporcionar aquelas criangas. Os materiais
transformados e moldados pelas maos das criangas tornavam-se bonecos e estabelecia-se um
didlogo entre o material transformado e a crianca ao transforma-lo. Através do brincar de
fazer, as criancas encontraram formas de expressdo até entdo desconhecidas. Os bonecos
propiciaram experiéncias nas quais, de forma ludica, as historias de vida das criancas eram
compartilhadas durante o brincar.

Através dessa experiéncia, surgiram reflexdes que me levaram a desenvolver a
proposta do presente trabalho, que, mesmo ap6s um periodo de intensas modifica¢des, traz de
forma bastante viva as preocupagdes que o inspiraram e que se constituem na questio basica
que norteia todo o processo descrito.

O dialogo das criangas vitima de violéncia muitas vezes ndo se estabelece de maneira
convencional, cabendo aos profissionais que delas estdo proximos, ¢ aos responsaveis por
seus cuidados, procurar meios de compreendé-las em suas necessidades de atengdo e afeto.
Assim, trago a seguir um relato de um caso de violéncia contado pela voz da crianga que a

sofre. Esse relato vindo da literatura brasileira ilustra de maneira brilhante o ambiente, € os
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muitos sentimentos pelos quais esta crianca se vé arrebatada durante um episdédio em que
sofre a violéncia paterna. Assim exponho a seguir uma breve “histéria de um meninozinho

que um dia descobriu a dor...”.

“(...) Durante dois dias, apesar da minha saudade, nao fui ver o Portugués. Nem
deixavam que eu fosse a escola. Ninguém queria testemunho de tanta brutalidade. Logo que
meu rosto desinchasse e meus labios cicatrizassem eu recomecaria 0 meu ritmo de vida.
Passava os dias sentado com meu irmaozinho junto de Minguinho, sem vontade de conversar.
Com medo de tudo. Papai tinha me jurado que me moeria de pancada se eu repetisse outra vez
o que dissera a Jandira. De modo que eu respirava até com medo.

Melhor era me refugiar na pequena sombra do meu pé de Laranja Lima. Ficar vendo

as montanhas de figurinhas que o Portuga me dava e ensinar com paciéncia o Rei Luis jogar
bolinhas de gude. Ele era meio sem jeito, mas um belo dia acabaria por aprender.
Entretanto minha saudade era muito grande. O Portugués deveria estranhar a minha auséncia
e se ele soubesse realmente onde morava, era até capaz de me vir procurar. Fazia falta ao meu
ouvido, a ternura do meu ouvido aquele jeito de falar meio carregado e cheio de “tu”. D.
Cecilia Paim me dissera que agente para tratar os outros de tu, precisa saber muita gramatica.
Estava fazendo falta também a saudade dos meus olhos, o seu rosto moreno, a sua roupa
escura sempre impecavel, a gola da camisa sempre durinha como se houvesse saido da gaveta
naquele momento, o seu colete de xadrezinho, até¢ as duas abotoaduras douradas em formato
de ancora.

Mas logo, logo, estaria bom. Ferimento de crianga cicatriza logo muito antes do que
aquela frase que costumavam citar: quando casar sara.

Naquela noite Papai ndo saira. Ninguém se encontrava em casa, salvo Luis que ja
dormia. Mamae deveria estar chegando da cidade. Tinha vezes que ela fazia serdo no Moinho
Inglés que a gente s6 a via aos domingos. Eu resolvera ficar perto de Papai, por que assim nao
fazia arte alguma. Ele se sentara na cadeira de balango e olhava perdidamente para a parede.
Seu rosto sempre com a barba por fazer. Sua camisa nem sempre muito limpa. Quer ver que
ndo saira para jogar Manilha com os amigos porque nao tinha dinheiro. Pobre Papai, devia ser
triste, saber que Mamae trabalhava para ajudar a sustentar a casa. Lald j& entrara para a
Fébrica. Devia ser duro ir procurar uma por¢ao de empregos e voltar desanimado sempre com
aquela resposta: Precisamos de uma pessoa mais moga...

Sentado na soleira da porta eu contava as lagartixinhas branquicelas na parede e
desviava a vista para olhar Papai.

Somente naquela manha de Natal eu o vira tao triste. Precisava fazer alguma coisa por
ele. E se eu cantasse? Eu poderia cantar bem baixinho que iria, com certeza, melhorar o seu
abandono. Passei o repertério na cabega ¢ me lembrei da Gltima musica que aprendera com
seu Ariovaldo. O tango; o tango era das coisas mais bonitas que eu ja ouvira. Comecei
baixinho:

“Eu quero uma mulher bem nua
Bem nua eu a quero ter...
De noite no clardo da lua

Eu quero o corpo da mulher...”

- Zezé!
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- Pronto, Papai.

Levantei-me prestamente. Papai devia estar gostando muito e queria que eu viesse
cantar perto.

- Que ¢ que voce esta cantando?

Repeti.

“Eu quero uma mulher bem nua...”

- Quem ensinou essa musica a vocé?

Seus olhos tinham adquirido um brilho fosco como se fosse ficar louco.

- Foi seu Ariovaldo.

- Euja disse que ndo queria que andasse na sua companhia.

Ele ndo dissera nada. Acho que nem sabia que eu trabalhava de ajudante de cantor.
- Repita de novo a cangio.

- E um tango da moda.

“Eu quero uma mulher bem nua...”

Uma bofetada estalou no meu rosto.
- Canta de novo.

“Eu quero uma mulher bem nua...”

Outra bofetada, outra, mais outra. As lagrimas pulavam dos meus olhos sem querer.
- Vamos continua a cantar.

“Eu quero uma mulher bem nua...”

Meu rosto quase ndo se podia mexer, era arremessado. Meus olhos abriam-se para se
tornar a fechar com o impacto das bofetadas. Eu ndo sabia se devia parar ou se tinha de
obedecer...Mas na minha dor tinha resolvido uma coisa. Seria a ultima surra que eu levaria,
seria a ultima mesmo que morresse para isso.

Quando ele parou um pouco ¢ mandou cantar, eu ndo cantei. Olhei Papai com um
desprezo enorme e falei:

- Assassino!...Mate de uma vez. A cadeia esta ai para me vingar.

Tomado de furia, sé entdo ele se ergueu da cadeira de balango. Desabotoou o cinto.
Aquele cinto que tinha duas rodelas de metal e comego a me xingar apoplético. De cachorro,
de porcaria, de traste vagabundo, se era assim que falava do seu Pai.

O cinto zunia com uma forca danada sobre o meu corpo. Parecia que o cinto tinha mil
dedos que me acertavam em qualquer parte do corpo. Eu fui caindo, me encolhendo no canto
da parede. Estava certo que ele ia me matar mesmo. Ainda pude ouvir a voz de Gléria que
entrava para me salvar. Gloria, a unica ru¢ca como eu. Gloria que ninguém tocava. Ela segurou
a mao de Papai e segurou o golpe.

- Papai. Papai. Por amor de Deus, me bata, mas ndo bata mais nessa crianca.

Ele jogou o cinto sobre a mesa e passou as maos sobre o rosto. Chorava por ele e por
mim.

- Euperdi a cabega. Pensei que ele estava cagoando de mim. Fazendo pouco caso.

Quando Gloria me apanhou do chdo, eu desmaiei.

Quando eu me apercebi das coisas, ardia em febre. Mamae e Gléria estavam a minha
cabeceira e me diziam coisas carinhosas. Na sala havia movimento de muita gente. Até
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Dindinha tinha sido chamada. Eu doia todo a cada movimento. Depois eu soube que queriam
chamar o médico, mas nao ficava bem.

Gloria me trouxe um caldo que fizera e tentou me dar algumas colheradas. Mal podia
respirar, quanto mais engolir. Ficava numa sonoléncia danada e quando acordava a dor ia
diminuindo. Mas Mamae e Gloria continuavam me velando. Mamae passou a noite comigo e
s6 bem de madrugada se levantou para preparar-se. Precisava ir trabalhar.

Quando ela veio se despedir de mim eu me agarrei ao seu pescogo.

- Nao vai ser nada, meu filho. Amanha vocé ficara bom...

- Mamae...

Falei baixinho, talvez a maior acusag¢ao da vida.

- Mamae, eu nao devia ter nascido. Devia ter sido como o meu baldo...

Ela alisou tristemente a minha cabeca.

- Todo mundo deve ter nascido como nasceu. Vocé€ também. S6 que as vezes vocé,

Zezé, é levado demais...”!

! VASCONCELOS, J. M. DE. Meu P¢é de Laranja Lima. Sao Paulo, Melhoramentos: 2005,
p.138-142.
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2 INTRODUCAO

2.1 A Crianca Vitima de Violéncia

Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por a¢do ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais (BRASIL — ECA, art.5, 2002, p.13).

Atualmente a enorme freqiiéncia e gravidade dos maus-tratos contra criangas e
adolescentes vém mobilizando profissionais de diversas areas e a sociedade como um todo. A
World Health Organization em levantamento do ano de 1999 considera que a incidéncia de
maus-tratos de criancas ¢ um problema de satde publica mundial e apresenta a estimativa de
40 milhdes de criangas no mundo que sdo vitimas de alguma forma de abuso, necessitando de
cuidados de satde e intervengdes sociais (BENETTI, 2002). Segundo o IBGE, em 1994
morreram 113 mil criangas e jovens, do nascimento até os 14 anos de idade, dos quais 7,2%
de causas violentas (LEVISKY, 1998).

Ainda segundo estimativas da WHO (World Health Organization) cerca de 57.000
criangas abaixo de 15 anos morreram por homicidios em 2000, e as criancgas de 0 a 4 anos de
idade se encontram em maior risco de sofrerem abusos fatais. Entretanto, muitas mortes de
crianc¢as ndo sdo devidamente investigadas, o que dificulta o acesso ao real nimero de casos
de mortes por abusos infantis. Apenas uma pequena proporc¢ao dos casos de violéncia contra
criancas ¢ denunciada, o que dificulta o acesso a real extensdo deste problema alarmante

(WHO, 2002).
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Barros (2004), no estudo do fendmeno da violéncia contra criancas desde a
antiguidade cléssica até os tempos modernos, revela dados que demonstram a existéncia de
cumplicidade da sociedade com a violéncia contra a infancia, entendida como agdo
disciplinadora e, portanto, compreendida como pratica legitima e socialmente aceita desde os
primoérdios da humanidade.

A infancia vitima de violéncia representa um fenomeno amplo no Brasil, compondo o
quadro da chamada “infancia violada”. Das criangas que tem cotidianamente violados seus
direitos basicos, encontra-se a infancia pobre, explorada, torturada, fracassada e vitimizada

(AZEVEDO, 2005).

A infancia vitima de violéncia ou infincia em dificuldade compreende o
contingente social de criancas ¢ adolescentes que se encontram em situagdo
de risco pessoal e social, daqueles que se encontram em situagdes
especialmente dificeis, ou, ainda, daqueles que por omissdo ou transgressao
da familia, da sociedade e do Estado estejam sendo violados em seus
direitos basicos (Forum dos Direitos da Crianca e do Adolescente de 1989
apud AZEVEDO, 2005, p.232).

Qualquer estudo mundial sobre o abuso infantil deve levar em consideracdo as
diferentes expectativas e padrdes aceitaveis de comportamento parental de acordo com cada
cultura ao redor do mundo. Cultura ¢ um repertdrio comum em uma sociedade de crencgas e
comportamentos, além dos conceitos de como as pessoas devem agir. Nesses conceitos estdo
incluidas as idéias sobre quais atos de acdo ou omissdo se constituem como abusos e
negligéncia. Em outras palavras, a cultura ajuda a definir os principios gerais aceitaveis de
criagdo e cuidado de criangas. Culturas diferentes possuem regras diferentes sobre quais sao

as praticas parentais aceitaveis. Porém, apesar de tanta diversidade, existe um consenso geral
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em muitas culturas de que o abuso fisico, o sexual, e as praticas disciplinares muito rigidas,

nao devem ser permitidos (WHO, 2002).

A International Society for the Prevention of Child Abuse and Neglect recentemente
comparou defini¢cdes sobre abuso em 58 paises e encontrou alguns pontos em comum sobre o
que ¢ considerado abusivo. A partir deste estudo, a WHO propos a seguinte definicdo de

abuso e maus-tratos infantis:

O abuso, ou maus-tratos infantis se constitui como toda forma de tratamento
fisico ou emocional doentio, abuso sexual, negligéncia ou tratamento
negligente, exploragdo comercial ou de outra natureza que resultem em
danos reais ou potenciais a saude, sobrevivéncia, desenvolvimento ou
dignidade da crianga, em uma relagdo de responsabilidade, confianga ou
poder (WHO, 2002, p.84).

Neste campo de investigagdo, verifica-se que tanto as pesquisas internacionais, como
as desenvolvidas no Brasil, estdo predominantemente voltadas para a constatagdo das
conseqiiéncias da violéncia ao desenvolvimento infantili (AZEVEDO, GUERRA 1989;
BARNETT, 1997, BENETTI, 2002; BENETTI, 2005; BRADY, CARAWAY, 2002;
CARRASCO-ORTIZ, et al., 2001; CARVALHO, 2002; MOTTA, 2002;). Também siao em
maior numero as pesquisas destinadas a criagdo de programas voltados aos pais das criangas
em situacdo de risco. Em revisdo desses programas, Rios (2006) ilustra a questdo ao expor
diversos estudos nacionais e internacionais voltados para a prevencgao da violéncia constatada
no ambito familiar (PATTERSON, REID, EDDY, 2002; PATTERSON, REID, DISHION,
1992; NICHOLSON, et al., 2002; GERSHATER, et al., 2002; HUGHES, GOTTLIEB, 2004,
apud RIOS, 2006). Entretanto, verifica-se que existem poucas producdes cientificas sobre a

questdo do atendimento as necessidades particulares dessas criangas, como por exemplo a
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criagdo de programas de atendimentos destinados ao suporte de criangas abusadas e

institucionalizadas, nas quais as conseqii€éncias da violéncia ja sejam constatadas.

2.1.1 A violéncia e suas conseqiiéncias ao desenvolvimento infantil

O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preservacdo da
imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crencas, dos

espagos ¢ objetos pessoais (BRASIL — ECA, art.18, 2002, p.18).

O presente trabalho trata da violéncia interpessoal praticada por uma pessoa mais
forte, ou seja, adulto ou adolescente, contra uma pessoa mais fraca, adolescente ou crianca,
podendo ser designada pelo termo abuso ou vitimizagao. A violéncia pode ocorrer por agao ou
omissdao, mas sempre causa danos, sejam eles fisicos, sexuais ou psicoldgicos a vitima
(MELLO, 1999). Constitui-se como exposi¢ao a violéncia indireta aquela em que a crianca
esta exposta a um ambiente onde exista violéncia, sem contudo ser diretamente vitimizada por
ela.

Para a caracterizagdo de um ato de violéncia, devem ser preenchidas as seguintes
condi¢des: usar forca fisica de forma abusiva, ser intencional, ir contra a livre e espontanea
vontade de quem ¢ vitima de violéncia (FERREIRA, SCHARAMM, 2000).

O Guia de Orientagdo para Educadores sobre Maus-Tratos contra criangas e
adolescentes, da Associagdo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e

Adolescéncia conceitua os diferentes tipos de violéncia:

Violéncia fisica: como uso de forga ou atos de omissdo, praticados pelos responsaveis

com o objetivo claro ou nao de ferir, deixando ou ndo marcas evidentes (ABRAPIA, 1997).



26

Corresponde ainda, ao uso da forca fisica no processo disciplinador de uma crianga ou
adolescente por parte de seus responsaveis (AZEVEDO, GUERRA, 1989).

Violéncia sexual: situagdo em que uma crianca ou adolescente ¢ usado para

gratificacdo sexual de um adulto, baseado em uma relacdo de poder (ABRAPIA, 1997).
Inclui, todos os atos ou intengdes sexuais, com ou sem contato fisico, com ou sem o uso da
forca fisica, podendo envolver caricias, toques, exibicionismo, pornografia e a relacdo sexual
propriamente dita. Tem por finalidade a estimulagdo sexual da crianga, do adolescente ou do
adulto, visando o prazer deste (MELLO, 1999).

Violéncia psicoldgica: formas de rejeicao, depreciagdo, discriminagdo, desrespeito e

utilizagdo da crianga como objeto para atender as necessidades psicologicas de adultos
(ABRAPIA, 1997). Considera-se ainda toda a¢do que ataque a auto-estima da crianga ou
adolescente, incluindo-se, comparagdes maldosas, criticas destrutivas, insultos, submetendo-o
a constrangimentos (MELLO, 1999).

Negligéncia: atos de omissao do responsavel pela crianga ou adolescente em prover as
necessidades basicas para seu desenvolvimento (ABRAPIA, 1997). Representa a omissao do
responsavel em alimentar, vestir e proceder com cuidados de higiene basica com as criangas.
A negligéncia pode ser de moderada a severa, representando risco real a satde e a vida da
crianca (AZEVEDO, GUERRA 1989). Gomide (2003) ressalta ainda que o ato de negligéncia
pode incluir a negligéncia fisica, emocional, médica, de satide e educacional.

Os maus-tratos e a negligéncia infantis sdo reconhecidos como sendo dos eventos mais
severos ao saudavel desenvolvimento psicologico. Nenhum outro fator de risco social tem
uma associagdo mais forte com as psicopatologias do desenvolvimento, do que os maus-tratos
infantis (BARNETT, 1997).

Segundo Linhares (2004), por fatores de risco entende-se um contexto de

“circunstancias adversas que envolvem ameacas e testam respostas de enfrentamento do
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individuo” (p.316). Para a mesma autora, a presenga de fatores de risco € inevitdvel na
trajetéria de vida dos individuos, sendo que o problema encontra-se no risco persistente e
cumulativo que pode vir a superar o limiar de tolerancia destes, levando a desestabilidade e a
vulnerabilidade de seu repertério comportamental para o enfrentamento adequado das
situacoes adversas.

Segundo Guralnick (1997) os principais fatores de risco ao desenvolvimento infantil
estdo diretamente ligados a qualquer fator que interfira na interagcdo que se estabelece entre a
crianca e seu contexto familiar. Assim as diferentes formas de violéncia e negligéncia podem
ser consideradas como os principais fatores de risco ao saudavel desenvolvimento da crianga.

As seqiielas negativas dos maus-tratos e negligéncias foram constatadas em diversas
areas do desenvolvimento, tais como cogni¢do, linguagem, e desenvolvimento socio-

emocional.

A violéncia fisica, pelo que ela provoca no corpo e no psiquismo, ja ¢ um
trauma em si, o qual desencadeia, por sua vez, sérios traumatismos
manifestos na forma de perturbagdes, que podem variar em grau
dependendo da gravidade da violéncia infringida, do tempo de submissao a
ela e das caracteristicas da crianga (MELLO, 1999, p.114).

O abuso infantil causa impactos na trajetéria do desenvolvimento. A experiéncia
traumatica pode trazer conseqiiéncias e sintomas que constituem o chamado Transtorno de
Estresse Pos-Traumatico, caracterizado por comportamentos desorganizados, jogos repetitivos
e re-encenagdo do trauma vivido (SAUAIA, ARAUJO, 2006). Benetti ¢ colaboradores (2005)
também mencionam que o quadro de Transtorno do Estresse Pos-Traumatico ¢ desenvolvido
nas situagdes de estresse em geral e nas vivéncias traumaticas da crianca pequena. Assim,

nesse contexto, diversas investigacdes sobre os processos neurofisiologicos indicam que o
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desenvolvimento cerebral da crianca ¢ afetado nas situagdes de violéncia, e toda a resposta
fisiologica ¢ afetada em face de experiéncias traumaticas.

Segundo Levine (1999), o trauma ¢ um fato da vida e engloba vasta extensao de
circunstancia que podem ser encontradas no cotidiano da sociedade moderna, tais como
hospitalizagdes, doengas, quedas, abusos fisicos e sexuais, desastres naturais, exposi¢ao a
violéncias, dentre muitos outros; variando de gravidade, extensdo e dano a integridade do
individuo na medida em que este possui recursos internos ¢ suporte ambiental, relacional e
social para lidar com a situagdo traumatica.

As criangas traumatizadas, maltratadas ou abandonadas antes do advento da fala
adquirem distirbios emocionais expressos por sobressaltos diante de ruidos, expressdo de
desespero & menor separacdo, medo de novidades e aparente frieza nos relacionamentos
afetivos. As modificagdes cerebrais tragadas pelo trauma dificultam o controle emocional,
tornando a crianga mais facilmente confusa (CYRULNIK, 2005).

Na éarea da linguagem, pode-se ressaltar que criangas maltratadas apresentam
problemas particulares em expressar verbalmente emogdes e outros detalhes mais intimos
sobre si mesmas. Criangas com historico de maus-tratos, também apresentam a auto-estima
prejudicada e aquisi¢cdes académicas mais pobres que criangas sem esse historico pessoal
(BARNETT, 1997).

Matsukura (1996) diz que, sdo diversas as conseqiiéncias dos maus-tratos, em
criangas, tais como, agressdo crescente, relacdes problematicas com os colegas, depressao,
baixa performance em tarefas cognitivas, dentre outras.

Mello (1999), em revisdo da literatura sobre as conseqiiéncias psicoldgicas da
exposi¢do a violéncia, ressalta o retardo no desenvolvimento intelectual, dificuldades
académicas, prejuizos na memoria, déficits na percepcdo da identidade, patologias

emocionais, baixa auto-estima, dificuldades em estabelecer relacionamentos, sentimentos de
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inferioridade, dificuldades em acreditar nos outros, sentimentos de medo e raiva, atitudes de
aceitagdo em relacdo a violéncia, comportamentos extremos, impulsivos, destrutivos, ou
excessivamente timidos, passivo e submisso, podendo apresentar quadros depressivos. Podem
existir ainda distirbios no sono e¢ de ansiedade, disturbios esfincterianos, instabilidade
psicomotora, fugas, delinqiiéncia e tentativas de suicidio.

Diante da situacdo de violéncia dirigida a crianga, o Estatuto da Crianca ¢ do
Adolescente instaura medidas de prote¢do que visam a priori ao seu afastamento da mesma do
ambiente que esteja colocando em risco seu desenvolvimento e sua integridade fisica e
emocional. Nestes casos emergenciais, os abrigos sdo as institui¢cdes responsaveis pela guarda
e protecao da crianga por um periodo determinado de tempo.

Segundo o pardgrafo unico do artigo 101 do Estatuto da Crianga e do Adolescente, o
abrigo ¢ uma medida provisoria e excepcional que deve ser utilizada como forma de transi¢ao
para a colocagdo da crianga em uma familia substituta, ndo implicando em privagdo de
liberdade para a crianca ou adolescente (BRASIL — ECA, 2002). No entanto, a realidade se
constata bem diversa quando sdo analisadas as situacdes da maioria dos abrigos brasileiros,
onde, em geral, a crianga permanece desde seu ingresso, até a idade maxima de permanéncia
permitida pelo abrigo, em muitos casos, a maioridade legal.

Dependendo da gravidade das violéncias infringidas e da disponibilidade da familia
em se reorganizar, seja mediante adesdes a programas de tratamento, seja mediante a
mudanga estrutural do ambiente fisico em que vive, pode ocorrer a restitui¢do da crianga
abrigada a familia de origem. Em outros casos, a crianga pode ser encaminha para adogao

quando da destitui¢do do patrio poder”.

? Entende-se por pdtrio poder o direito natural dos pais sobre seus filhos nos dispositivos da lei. Este é revogado
ou destituido pelo juizado de menores quando da constatacdo da total incapacidade dos pais em permanecer com
a responsabilidade legal dos filhos. Segundo o Codigo Civel de 2002, a designagdo pdtrio poder pode ser
substituida por poder familiar (ROTONDARO, 2005).
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Porém, o que se observa na maior parte dos abrigos brasileiros ¢ a grande dificuldade
dos processos de adogdo, pois, na maioria dos casos existem vinculos efetivos ou legais com
os genitores € o processo da perda do patrio poder (ou poder familiar), quando ¢ o caso,
acontece lentamente. Assim, quando esse se efetiva a crianga apresenta idades pouco
desejadas pelas familias adotivas pretendentes, que em geral adotam criangas abaixo dos 5
anos de idade (ROTONDARO, 2005).

Diante desta realidade, o mais comum de ser observado dentro dos abrigos brasileiros
¢ a permanéncia da crianga nesse ambiente por longos periodos de tempo. Esse ambiente de
protegdo emergencial se caracteriza por possuir uma estrutura ndo familiar, de intensa
convivéncia entre criangas ¢ pela auséncia de espagos individualizados, ou seja, sdo
instituicdes de cuidado que abrigam criangas afastadas de suas familias em regime de tempo
integral (CARVALHO, 2002).

Os abrigos caracterizam-se também por uma auséncia de atores sociais, ou tutores
afetivos, quando olhado o desenvolvimento emocional da crianca. Nesta perspectiva, ¢
possivel observar que a dindmica dessas institui¢des ¢ marcada por uma grande rotatividade
de funciondrios e pela presenca instavel e inconstante de voluntarios que se dispdem a
desempenhar espontaneamente alguma fun¢do junto a institui¢do ou junto as criangas por um
determinado periodo de tempo. Tais caracteristicas dificultam a formag¢ao de vinculos afetivos
estaveis entre as criangas abrigadas e um adulto que seja emocionalmente responsavel por

elas.

7

Na medida em que o ambiente, sobretudo as relagdes com os adultos, ¢
muito instavel, o desenvolvimento emocional, da autonomia e a construgao
da identidade ficam comprometidos, colocando a crianga em situagcdo de

risco e vulnerabilidade (CARVALHO, 2002, p.30).
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Em criangas vitimizadas que vivem em situagdo de abrigo, podem ainda ser
observadas outras caracteristicas. A institucionalizagdo por um tempo prolongado faz com
que a crianga perca a capacidade de viver a diversidade, reduz o nivel de relagdes e
mobilidades sociais, o que acaba favorecendo uma alienagdo ¢ um temor da vida extra-
institucional. Além disso, quando a crianga ¢ o jovem sdao submetidos a longos periodos de
institucionalizagdo, sdo lesados em suas identidades, em seus sentimentos de auto-estima, em
sua auto-imagem, afetividade, além de sofrerem perturbagdes em sua nogao de propriedade e
autoridade, com prejuizo em sua capacidade de socializacdo (MOTTA, 2002).

Segundo estudo relatado por Carrasco-Ortiz et al. (2001), jovens vitimas de maus-
tratos institucionalizados em um centro espanhol de protecdo de menores apresentaram
diferengas significativas de problemas de conduta, quando comparados com jovens sem essas
caracteristicas, a citar, delinqiiéncia, dificuldades de socializacdo, ansiedade, problemas
somaticos, retraimento social (sentimento de soliddo, desobediéncia, medo de ir a escola,
pensamentos reincidentes de que as pessoas irdo lhes fazer mal).

A crianga que vive um cotidiano circunscrito apenas a vida institucional, com rotinas
restritivas, ndo encontra condi¢des favoraveis para um processo de socializacdo facilitador,
em vista das interagdes que ocorrem na vida cotidiana extra-institucional (CHAVES, 2002).

Em estudo relatado por Zorzeto (2001), constatou-se que, em comparagdo de um
grupo de 63 criangas e jovens que viviam em abrigos com um grupo controle de sujeitos nao
institucionalizados, em média 49% das criangas que moravam em instituigdes apresentavam
algum tipo de transtorno psiquiatrico, contra 14,3% das criancas que viviam com suas
familias. O transtorno encontrado com maior freqiiéncia foi a depressdo, 28,6% das criancas
institucionalizadas tinham a doenga contra 8% daquelas ndo institucionalizadas. Destaca-se
ainda que 62% dos internos estudados estavam atrasados ao menos um ano em relagdo a série

esperada para suas idades.
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Sauaia e Aratjo (2005) ressaltam que estas criancas afastadas de um ambiente em que

estdo expostas a riscos, embora abrigadas, ndo estao isentas de vivéncias adversas, pois:

...s30 obrigadas a se separar da familia; enfrentam grupos de convivio com
dificuldades relacionais; submetem-se a demandas que organizam o
ambiente ¢ a convivéncia dentro de uma coletividade, mas que podem,
muitas vezes, distanciar-se das necessidades particulares de cada uma delas.
Portanto, quando alguns fatores de risco “primarios” sdo controlados, outros
fatores de risco “secundarios” podem emergir devido as novas
circunsténcias de vida (p.36-37).

Cabe ressaltar que a institucionalizagdo, enquanto medida de prote¢do a crianga,
embora necessaria, e muitas vezes urgente diante do carater das agressdes e privacdes as quais
a crianca ¢ exposta, também gera angustias a esta crianca que devem ser levadas em
consideragao. Em primeiro lugar deve-se ter em mente que a separacao protege a crianga, mas
ndo cuida de seu traumatismo, ou seja, ndo apaga de seu corpo ¢ de sua memoria as
experiéncias vividas anteriormente. E em segundo lugar, deve-se ter em mente que a
separacao, quando isola a crianga para protegé-la, ¢ um traumatismo a mais que nao pode nem
deve ser ignorado, sob o risco de levar a crianca a atravessar outra situacdo ainda mais

devastadora (CYRULNIK, 2005).

2.1.2 A crianca vitima de violéncia e as dificuldades de aprendizagem

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL — ECA, art.4, 2002, p.13).
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Em criangas vitimas de violéncia, as dificuldades de aprendizagem surgem tanto como
déficits no desempenho escolar quanto na forma de problemas de conduta e comportamento.
Tais fatos reforcam a constatagdo de que os problemas de aprendizagem quase sempre se
apresentam associados a comprometimentos de outra natureza, como problemas de ordem
emocional e comportamental, que ultrapassam o ambiente escolar e afetam a vida da crianga

em todas as suas dimensdes (MEDEIROS, LOUREIRO, 2004).

O déficit no desempenho escolar refere-se ao baixo resultado apresentado pelo aluno
em habilidades académicas, tais como, atividades de expressdao oral e escrita, resolucdo de
problemas, raciocinio logico-matematico, interpretacdo de textos, segmentar problemas de
forma a resolver uma etapa de cada vez, producdo de textos organizados e coerentes,
expressos em geral nos resultados de avaliagdes padronizadas pela escola, ou seja, expressos

através de indicadores quantitativos do desempenho (MEDEIROS, LOUREIRO, 2004).

Em revisdo dos estudos realizados ao longo dos ultimos dez anos por sua equipe de
pesquisa no Nucleo de Estudos em Problemas de aprendizagem da FMRP — USP, Marturano
(2004) ressalta que “levantamentos sobre o contexto de desenvolvimento de criangas com
dificuldades de aprendizado escolar identificaram elevada porcentagem de criangas cuja
historia de vida era marcada por adversidades multiplas e cronicas” (p.161). A autora indica
que a adversidade ambiental estd associada ao atraso escolar em um numero bastante

significativo de criangas estudadas no curso de diversas pesquisas realizadas por sua equipe.

Nesta mesma diregdo, estudos realizados pela referida autora ressaltam ainda que
criangas com baixo desempenho escolar e problemas de comportamento foram, no curso de
suas histérias de vida, mais expostas a circunstancias adversas prolongadas ou recorrentes e
vivenciaram mais eventos adversos quando comparadas a grupos sem as caracteristicas dos
problemas descritos. Essas criangas também foram mais freqlientemente expostas ao uso de

ameagas, a praticas punitivas, agressoes fisicas por parte dos pais, a instabilidade financeira
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familiar, a modelos parentais de condutas desviantes e conflitos entre os pais (FERREIRA,
MARTURANO, 2002; MARTURANO, 2004). Nessas criangas estudadas também se destaca
o fato de se encontrarem em ambientes de desenvolvimento prejudicado pelo menor acesso a
recursos que sustentam o desenvolvimento da aprendizagem (FERREIRA, MARTURANO,

2002).

Cumpre ainda destacar o fato de que os lagos que unem a crianca ao adulto
(principalmente no ambito familiar) sdo, sobretudo, emocionais e afetivos, e essencialmente
facilitadores da aprendizagem. Assim as relagcdes familiares sdo vividas emocionalmente pela
crianga, o que leva a aprendizagem a se processar com base em vinculos emocionais.

(GOMES, 1994).

Nesse sentido Cyrulnik (2005) faz consideragdes sobre o desenvolvimento intelectual
da crianga em relacdo ao ambiente em que estd inserida e aos lagos afetivos que se
estabelecem neste ambiente. O autor afirma que, tanto o potencial intelectual como o estado
de alerta de uma crianga, necessarios para que cla esteja atenta as situagdes de aprendizagem,
“aumentam vertiginosamente quando o ambiente atribui um valor relacional ao
conhecimento” (p.30), ou seja, quando o conhecimento ¢ valorizado dentro do contexto de
relacdes humanas afetivamente significativas. A crianca aprende para, de certa forma,
satisfazer e alimentar o afeto do adulto com o qual se relaciona e, dentro desse contexto, o
conhecimento passa a ser valorizado como promotor da vinculagdo afetiva. O mesmo autor
ressalta ainda que a inteligéncia da crianga que passa por uma experiéncia traumatica é, antes
de tudo relacional, pois ela ndo encontrard razdo para aprender se ndo existir um ambiente

humano e afetivo ao seu redor.

Tais informagdes se fazem fundamentais no contexto da crianga vitimizada, pois,
nestas, a necessidade de vinculacdo afetiva pode ser ainda maior, na medida em que muitas

vezes nao encontra nos pais e familiares as bases relacionais necessarias que lhes irdo garantir
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um desenvolvimento emocional saudavel. Neste sentido, falar de vinculagdo afetiva equivale
a falar do modo como a crianca se relaciona com as pessoas mais proximas até as mais
distantes de seu convivio, como percebe essas pessoas ¢ a sua realidade interna ou externa, ou

seja, a percepgao que a crianga tem do mundo (CHAMAT, 1997).

Os problemas de conduta e comportamento em contexto escolar sdo observados como
dificuldades de interacdo com os colegas, isolamento social, conversas excessivas em sala de
aula, falta de senso de autoridade, vandalismo, dentre outros desvios de comportamento, o que
pode vir a representar um fator de exclusdo da crianga, tanto no ambiente escolar, como na
familia e outros centros de convivio. Stiles (2002) ressalta que a adaptacdo a escola, o
desempenho escolar e o relacionamento com colegas s3o situagdes de dificuldades para a

crianga proveniente de um ambiente onde existem episoddios de violéncia.

As dificuldades de relacionamento e condutas agressivas podem ser reagdes
as proprias dificuldades da crianga em engajar-se em atividades em geral, ¢
relacionamentos com o grupo de iguais, por causa da baixa auto-estima e
confianga. Da mesma forma, a presenca de sentimentos de vergonha e culpa
pelo relacionamento familiar coloca a crianga numa posicdo delicada diante
da tarefa de estabelecimento de confianga nos demais e trocas afetivas
gerando estados internos de maior desvalia e inadequagdo (BENETTI, et

al., 2005, p.88).

Quando a crianga vive experiéncias onde a violéncia ¢ a forma de comunicacio
predominante, pode passar a ver qualquer informag¢do como uma ameaca, vindo assim a falar
pouco e a ndo investir na escola, pois essa crianga cujo estilo afetivo mistura o apego a
violéncia, aprende a ver apenas ameagas vindas do mundo e a reagir a elas. Em especial no

ambiente escolar e em abrigos, deve-se levar em conta que explosdes de violéncia dessas
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criancas, maltratadas desde estagios iniciais do desenvolvimento, devem-se, principalmente,
ao fato de que elas aprenderam desde cedo que a violéncia ¢ um meio normal de resolver
problemas (CYRULNIK, 2005).

Corroborando com estas informagdes, Maldonado (2003), em sua pesquisa realizada
com meninos em idade escolar apresentando comportamentos agressivos na escola em
comparagdo com seus pares que ndo apresentavam estes comportamentos, constatou que
existia maior incidéncia e gravidade de violéncia intrafamiliar entre as criancas que
apresentavam comportamentos agressivos. Tais dados vao ao encontro de afirmagdes de Klein
(1962) citadas por Chamat (1997) de que o tipo de vinculagdo que a crianga estabelece com as
pessoas que a cercam poderdo determinar a vinculagdo que serd estabelecida com o
conhecimento, repercutindo na aprendizagem escolar.

Para Jacob e Loureiro (2004) as dificuldades de aprendizado podem estar diretamente
ligadas ao ambiente, ou seja, ao nivel sdcio-economico-cultural, a estrutura familiar, ou a falta
dessa , e aos processos educacionais aos quais a crianga esta ou foi submetida. Estes fatores
sdo tdo relevantes para o desempenho escolar quanto as questoes ligadas ao individuo, como
seu potencial intelectual.

Cabe destacar que a familia tem um papel primordial no desenvolvimento da crianga,
pois ¢ na familia que a crianga realiza as aprendizagens basicas necessarias para seu
desenvolvimento autonomo dentro da sociedade, tais como o aprendizado da linguagem, do
sistema de valores, do controle da impulsividade. Nos anos escolares pode-se notar a
influéncia da familia em diferentes dimensdes, tais como na agressividade, no desempenho
escolar, na motivagao e na socializagdo (CUBERO, MORENO, 1995). Junta-se a isto, o fato
de que a crianga aprende modelos de interacdo e comunicacdo passados pelos pais € o0s

reproduz em outras situagcdes (CHAMAT, 1997).
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A familia transmite as novas geragdes, especialmente a crianga, desde o
nascimento, padroes de comportamento, habitos, usos, costumes, valores,
atitudes, um padrdo de linguagem. Enfim, maneiras de pensar, de se
expressar, de sentir, de agir e de reagir que lhe sdo proprios, naturais. Nao
bastasse tudo isso, ela ainda promove a constru¢do das bases da
subjetividade, da personalidade e da identidade. Deriva disso a enorme
importancia da familia, tendo em vista a vida futura de cada crianga: ela, a
familia, constréi os alicerces do adulto futuro (GOMES, 1994, p.58).

Sigolo (2004) ressalta tais conceitos ao afirmar que, valores, idéias, crengas, habitos,
atitudes e costumes devem ser considerados elementos subjacentes ao processo de
socializacdo no contexto familiar, sendo as crencas parentais importantes aspectos do
contexto de formagao e desenvolvimento da crianga.

Assim, sendo a socializagdo primaria’ tarefa primordial da familia, a socializago
secundaria’ ¢ tarefa da escola e demais instituicdes nas quais a crianca ingressara
posteriormente. Porém, a trajetoria e o desempenho que a crianga tera nestes novos contextos
sociais depende, em grande parte, de suas experiéncias ao longo da primeira socializagao
(GOMES, 1994).

Nesse contexto, a escola, enquanto instituigdo fundamental no processo de
socializacdo secundaria, possui um papel importante na formagdo da crianga enquanto ser
social e exerce influencia no “destino ocupacional” desta (GOMES, 1994). Cabe, portanto,
ressaltar sua importancia enquanto instituicdo responsavel, em grande parte, pelo
desenvolvimento cognitivo-afetivo e relacional da crianca.

Kauffman (2001) alerta que a escola, quando ndo exerce de forma eficiente seu papel
socializador, pode contribuir para o surgimento de dificuldades sociais e possiveis

incompeténcias académicas da crianga. Coloca ainda que, dentre as caracteristicas do

3 A socializacdo primaria ¢ entendida como a transformagdo da crianga ao nascer em um ser social tipico
(GOMES, 1994).

* A socializagdo secundaria consiste no processo de insergdo do individuo, ja socializado primariamente, em
novos ambientes institucionais (GOMES, 1994).
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ambiente escolar que podem contribuir para o surgimento ou desenvolvimento de dificuldades
de aprendizagem e problemas de conduta e comportamento destacam-se expectativas
inapropriadas em relacao as criancas, falta de sensibilidade de professores para caracteristicas
particulares dos estudantes, modelo institucional e curricular ndo funcional, rigidez excessiva
e falta de tolerancia diante de comportamentos indesejaveis. Para Chamat (1997), a escola
muitas vezes, oferece um modelo pedagoégico insuficiente ou insatisfatdrio, além de um
modelo de vinculagdo ao qual a crianga tem que se submeter, fatores que podem ser causas
das dificuldades escolares.

Evidéncias oriundas de diversos estudos apontados por Kinard (1998) indicam que os
conceitos dos professores sobre seus alunos sdo diretamente influenciados pelas
caracteristicas pessoais e familiares da crianca, tais como género, etnia e nivel
socioeconomico familiar. Assim, as criangas institucionalizadas com historias de violéncias,
abusos ¢ abandono, podem ser marcadas por seus professores como possuidoras de
caracteristicas irreais e pré-concebidas. Diante disso, possiveis esteriotipos de “crianga
problema” ou “crianga abrigada”, disseminada por professores e responsaveis legais, podem
atuar como uma “profecia auto-realizdvel”, pois a criangca ¢ vista como fracassada de
antemdo, ou diante de qualquer dificuldade, e assim, a crianca fracassa, refor¢cando o
estereotipo.

Diante do fracasso, vindo de dificuldades pessoais, somado a perfis pré-concebidos, a
crianca ¢ levada a acreditar que seus esforgos serdo em vao, e ao desacreditar de seu
potencial, desiste de aprender. Compromete-se portanto, muitas vezes de maneira definitiva,
sua auto-imagem’ e seu autoconceito’. Assim, 4 medida que a crianga forma um autoconceito

negativo, vindo de possiveis esteridtipos e de experiéncia frustradas no mundo académico,

> Define-se auto-imagem como o conceito geral que o individuo tem de si (JACOB, LOUREIRO, 2004).

% Define-se autoconceito como o conjunto de atribuigdes cognitivas que um individuo faz a seu respeito, de seu
comportamento em diferentes situagdes objetivas ¢ das suas caracteristicas pessoais (JACOB, LOUREIRO,
2004).
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diminui sua motivacdo para aprender, pois passara a acreditar que nao possui recursos
necessarios para tanto (JACOB, LOUREIRO, 2004).

Em estudo realizado com um grupo de 195 criangas vitimas de maus-tratos em idade
escolar, em comparacao com um grupo de 179 criangas sem esta caracteristica, Kinard (2001)
chegou ao resultado de que as criangas vitimizadas tendem a superestimar suas habilidades
académicas, em vista de compensar sua auto-percep¢ao de baixa auto-eficacia diante de
dificuldades e fracassos escolares.

A experiéncia de fracasso escolar, associada as muitas situagdes adversas que a crianga
exposta a violéncia e ao abrigamento atravessa, pode aumentar seu “nivel de vulnerabilidade e
risco de desadaptagdo ao longo do desenvolvimento, afetando a maneira como a crianga se

percebe e as crengas que constréi sobre si” (MEDEIROS, LOUREIRO, 2004, p.108).

. 0 autoconceito ¢ constituido ao longo do desenvolvimento, sendo
influenciado pelas pessoas significativas do ambiente familiar, escolar e
social, bem como pelas repercussdes para o individuo de suas proprias
experiéncias de sucesso ¢ fracasso (JACOB, LOUREIRO, 2004, p.137).

Diante dessa problematica da diminuicdo do autoconceito da crianca devido as
experiéncias negativas pelas quais ela passa tanto em contexto escolar como dentro de sua
rotina de abrigamento e “exclusdo da vida familiar”, acredita-se que programas de
atendimento possam se mostrar eficazes no sentido da promogao da auto-estima e do senso de
auto-eficacia da crianca. Exemplificando a afirmacdo anterior, destaca-se o estudo realizado
por Sauaia e Aradjo (2005) com grupos de criangas vitimas de violéncia abrigadas em uma

institui¢do na cidade de Sdo Paulo. O estudo, que utilizou uma proposta de intervengao
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baseada em psicoterapia de orientagdo junguiana com foco corporal, evidencia como
resultados melhoras significativas nos aspectos ligados a auto-estima e as habilidades de auto-
eficacia em dez das onze criancas da amostra.

Para Souza (2001), a familia ¢ a responsavel primaria pelo desenvolvimento do
autoconceito na crianga, pois ¢ o contexto em que ela se relaciona com as pessoas mais
importantes no desenvolvimento de sua afetividade, capazes de conceder-lhe seguranca e
autoconfianga. Assim, o contexto social e os ambientes familiares, responsaveis por fornecer
uma estruturagdo equilibrada de identidade através de modelos e relagdes afetivas adequadas,
sdo fatores construtores ou destrutivos do autoconceito. Experiéncias positivas ou negativas
vivenciadas no contexto social e familiar levam a crianga a possibilidade de construir uma
auto-imagem segura ou desenvolver uma baixa auto-estima’. Quando a crianca ¢ portadora de
uma baixa auto-estima pode vir a desenvolver um “aprisionamento” de seu potencial criativo,
e conseqiientemente da inteligéncia (CHAMAT, 1997).

Quando as relagdes familiares sdo cadticas, desajustadas, marcadas pela violéncia,
negligéncia, falta de afeto, ou mesmo quando essas inexistem, as bases que formardo a
estrutura do autoconceito da crianga se encontram seriamente comprometidas. Assim como
também sdo prejudicadas as relagdes vinculares quando uma familia se vincula
predominantemente pela hostilidade (CHAMAT, 1997).

As relagdes marcadas pela hostilidade e violéncia impedem a formagdo de um eixo
familiar no qual a crianca possa se apoiar para enfrentar seus medos e o desafio do
crescimento e das situacdes novas que este impde. Nesse contexto, a aprendizagem escolar

também serd comprometida, uma vez que o aproveitamento escolar da crianga estard marcado

’ Define-se como auto-estima o afeto que a percep¢do de si desperta no individuo, ou seja, esta ligada a
valorizagdo de si (JACOB, LOUREIRO, 2004).
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pelos modelos de interagdo que a crianca traz do ntcleo familiar, principalmente quando nao

houver um investimento no fornecimento de possiveis fatores de proteco® a essas criancas.

2.1.3 Fatores de protecao e resiliéncia: implicacdoes para o desenvolvimento

A crianga e o adolescente t€m direitos a protecdo, a vida e a saude,
mediante a efetivagdo de politicas publicas que permitam o nascimento € o
desenvolvimento sadio e harmonioso, em condi¢des dignas de existéncia

(BRASIL — ECA, art.7, 2002, p.15).

A crianga vitimizada e em situagdo de abrigamento encontra-se, em muitos casos,
desprovida de suportes para a aprendizagem, ou seja, da ndo vivencia desde a primeira
infancia experiéncias cognitivamente enriquecedoras, como o acesso a meios de leitura,
estimulagdo parental adequada, experiéncias com materiais plasticos e ludicos, estimulagdo
através de brinquedos, adequados a sua faixa etaria, dentre outros fatores que, somados
podem contribuir de maneira efetiva para o bom desenvolvimento do potencial de
aprendizado da crianga.

O fornecimento de fatores de prote¢do que possibilitem a crianca ressignificar seu
processo de aprendizado pode ser fundamental, tendo em vista tantas privacdes, sejam
afetivas, relacionais, ou de estimulagdo cognitiva, a que estdo expostas. Privagdes estas que,
mesmo apo6s a ruptura de realidades violentas que colocavam em risco seu desenvolvimento e
integridade fisica, se fazem presentes na realidade asilar a que sdo submetidas nos abrigos. Os

fatores de protecdo podem entdo, fornecer a essas criangas estabilidade afetiva suficiente para

% O termo “fatores de prote¢do” é usado para definir moderadores entre a relagio dos fatores de risco a que a
crianga pode estar exposta e os conseqiientes desajustamentos gerados. Assim, podem minimizar os impactos do
risco, realgando os ganhos em vista do desenvolvimento (PINTO JUNIOR, 2001; WERNER, 2000).
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que tenham a possibilidade de retomar o ritmo de desenvolvimento apropriado, € em
conseqiiéncia disso reencontrarem significados no aprender.

Deve-se focar a atencdo em fatores de protecdo e em mecanismos que melhorem a
reacdo da crianga diante de situacdes de stress ou de adversidades, de modo que a sua
adaptacdo seja mais bem sucedida do que no caso de nao haver a presenca de tais fatores.
Nesse contexto, o fator de protecdo serve para moderar o impacto de riscos ao
desenvolvimento da crianga, riscos estes que podem ter como conseqiiéncias atrasos
significativos no desenvolvimento ou problemas de aprendizado e comportamento. Os fatores
de protecdo nio ajudam apenas a produzir rea¢des positivas em relagio aos fatores de risco’,
mas também podem determinar a emergéncia de outros mecanismos de protecdo em futuros
estagios do desenvolvimento da crianga, como por exemplo, o rompimento de um possivel
ciclo de violéncia. Assim, a crianca tendo obtido novos significados para sua vida, tem menos
possibilidades de repetir no futuro a violéncia vivida (WERNER, 2000).

Os fatores de protecdo podem vir tanto de fontes internas do individuo, mobilizadas a
partir da experi€ncia traumatica, como atributos temperamentais da crianga a citar, autonomia
— independéncia, criatividade, empatia, habilidades intelectuais, interesses multiplos, controle
emocional, capacidade de percepg¢do e resolugdo de problemas, capacidade de enfrentamento,
etc. Esses também podem vir de fontes externas de suporte ambiental tais como, relagdo
estreita com um adulto que servirda de modelo, relacdo de amizade e confianga com colegas,
professores ou parentes, redes de suporte como instituicdes de servigo social, centros de
atividades para crianga, escola e programas de atendimentos especializados (PINTO JUNIOR,
2001).

Cyrulnik (2005) relata observagdes realizadas com um grupo de criangas abandonadas

em um orfanato na Roménia, que, ao encontrarem na instituigdo um ambiente afetivo

? O termo “fatores de risco” relaciona-se a todo tipo de eventos negativos de vida, que, quando presentes,
aumentam a probabilidade do individuo apresentar problemas fisicos, sociais ou emocionais (YUNES,
SZYMANSKI, 2002).
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estruturado, retomaram o desenvolvimento, com melhoras nas habilidades motoras,
recuperagao de atrasos de linguagem e reducdo das dificuldades relacionais, nesse contexto,
as criangas aprenderam a procurar o afeto de que necessitavam. Fica claro, no caso relatado, a
importancia de um ambiente afetivo e estruturado como fator de protecao.

Se for dada a crianca a oportunidade de elaborar uma representacao do que aconteceu
em sua vida, também se pode desencadear um processo de recuperacdo ou “resiliéncia”. A
resiliéncia consiste em um processo que permite a retomada de algum tipo de
desenvolvimento apesar de um evento traumatico em circunstancias adversas, ou seja, ¢ uma
estratégia de luta contra a infelicidade que permite obter prazer em viver apesar das
adversidades (CYRULNIK, 2005).

Werner (2000), em revisao de estudos realizados ao longo dos tltimos 20 anos sobre o
fenomeno denominado resiliéncia, propde a defini¢do de um processo de absor¢do que nao
elimina os riscos ¢ o stress, mas permite ao individuo lidar com estes de maneira efetiva,
ressaltando a importancia da presenga dos fatores de protecdo, que podem vir a moderar os
efeitos negativos das adversidades vividas para o desenvolvimento infantil. Pinto Junior
(2001) afirma que o termo resiliéncia descreve o funcionamento adequado ou competente do
individuo, apesar de um historico de exposi¢do a um ou mais fatores de risco. Para Sauaia e
Aragjo (2005), uma crianca pode ser considerada resiliente se, diante de adversidades
mantiver padrdes normais e aceitdveis quanto a competéncia no funcionamento
comportamental, cognitivo e social.

Cabe ressaltar que o termo resiliéncia aqui abordado refere-se a capacidade da crianga
lidar com as adversidades, vindo a atingir um desenvolvimento adequado de suas
capacidades, sem, contudo, ser invulneravel ou invencivel, uma vez que a resisténcia ao stress
e as adversidades ¢ relativa, particular e ndo significa que o individuo saira ileso da situagao

de crise (YUNES, SZYMANSKI, 2002).
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S6 se pode falar de resiliéncia quando ocorre um traumatismo seguido da
retomada de algum tipo de desenvolvimento, a reparagdo de uma ruptura.
Apesar de ndo se tratar de um desenvolvimento normal, uma vez que o
traumatismo permanecera inscrito na memoria da historia do sujeito, pode-
se ocorrer a retomada do desenvolvimento a partir de entdo desviado pela
violagdo da personalidade (CYRULNIK, 2005, p.7).

O evento traumadtico gera desestruturacdo, mas a representacdo dos acontecimentos
fornece a possibilidade de resignifica-lo. Assim, o sentido que se atribui a experiéncia
traumatica depende da historia de vida do individuo e do contexto social e ambiental que o
cerca (CYRULNIK, 2005). Neste processo de representagdo, a expressao por meio de outras
linguagens além da verbal, como por exemplo a expressdo através de imagens, pode auxiliar o
individuo na elaboragdo de experiéncias vividas.

Os estudos relativos a adaptacdo e a resiliéncia de criancas face a situacdes de stress
sdo comuns nos ultimos anos no meio cientifico. Entretanto, estudos sobre a resiliéncia que
foquem as criancas vitimas de violéncia sdo ainda relativamente raros (KINARD, 1998),
afirmacdo esta compartilhada por Dufour, Nadeau e Bertrand (2000), que, na revisdo do
conhecimento produzido sobre aos fatores que promovem a resiliéncia em criangas vitimas de
abuso sexual, mostram serem raras as pesquisas que enfocam as competéncias € 0s processos
de adaptagdo dessas criancas que apresentam superacdes notaveis apds a violéncia sofrida.

Brandy e Caraway (2002), mencionam que ainda sdo limitados os conhecimentos
sobre o impacto da institucionalizacdo asilar ao desenvolvimento infantil, tendo em vista a
lacuna existente em pesquisas que sejam desenvolvidas dentro desses ambientes. Assim, os
beneficios em se disponibilizar diferentes formas de suporte social as criangas
institucionalizadas ainda ndo sdo totalmente conhecidos, constituindo-se em informacgdes que

poderiam beneficiar a provisao de tratamentos especificos nesses ambientes.



45

Diante das conseqiiéncias da violéncia para o desenvolvimento infantil, em particular
as dificuldades de aprendizagem e as conseqiiéncias vindas de tais dificuldades, como o baixo
autoconceito, ressalta-se a importancia da atencdo as criangas vitimizadas, abrigadas, e
desprovidas de estimulagdes mais individualizadas, no sentido da criagdo de estratégias que
funcionem como fatores de prote¢do que possibilitem uma ressignificagdo de seu processo de
aprendizado e desenvolvimento afetivo. Soma-se a isso o fato de que os fatores de proteg¢ao
podem vir de fontes internas do individuo, trazidas a tona quando da experiéncia traumatica,
ou podem ser gerados por fontes de suporte externas, como a escola, a comunidade, ¢ a
propria instituicdo onde a crianga esta abrigada (WERNER, 2000).

Cuidados dispensados a crianga com objetivos de evitar que possiveis efeitos da
exposicao a situagdes de risco se tornem problemas de dificil reversdo sdo essenciais dentro
da perspectiva da prevencao e, neste sentido, Linhares (2004) ressalta que se deve ter em foco
a promog¢do do desenvolvimento ¢ a criagdo de medidas de prevencdo que favorecam o
desenvolvimento saudavel da crianga dentro do contexto de programas de educagdo especial

ou de terapias especializadas.

2.2 Atividades e Promocio de Desenvolvimento Infantil: contribuicoes da educacio

especial e da terapia ocupacional

A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e 4 dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de
direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constitui¢do e nas leis

(BRASIL — ECA, art.15, 2002, p.18).
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Dentro da Educacao Especial, pode-se encontrar os recursos necessarios para a
atencdo as criancas vitimas de violéncias em suas necessidades particulares, pois, segundo
Siqueira (2003), a Educagdo Especial ¢ uma area de atuacdo e investigacdo que visa a
descricdo, andlise e atencdo de todos os fatores que produzem as chamadas “necessidades
especiais”, sejam elas impostas por limitagdes organicas, psicologicas, sociais ou culturais;
seus objetivos sao centrados na promog¢ao do desenvolvimento de sua clientela.

Ao analisar as Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na Educagdo Basica,
instituidas pela Resolugdo n. 02/2001 da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional

de Educacgdo, verifica-se sobre as fungdes da Educacao Especial:

Tradicionalmente a educacdo especial tem sido concebida como destinada
apenas ao atendimento de alunos que apresentam deficiéncias (mental,
visual, auditiva, fisica/motora e multiplas); condutas tipicas de sindromes e
quadros neurologicos ou psiquidtricos, bem como com altas
habilidades/superdotagdo.

Hoje, com adogdo de conceitos de necessidades educacionais especiais,
afirma-se o compromisso com uma nova abordagem, que tem como
horizonte a inclusao.

Dentro desta visdo, a ado¢do da educagdo especial amplia-se, passando a
abranger ndo apenas as dificuldades de aprendizagem relacionadas a
condi¢des, disfungdes, limitagdes, deficiéncias, mas também aquelas ndo
vinculadas a uma causa organica especifica, considerando que, por
dificuldades cognitivas, psicomotoras ¢ de comportamento, alunos sdo
freqiientemente negligenciados ou mesmo excluidos dos apoios escolares

(BRASIL, 2001, p.43-44).

Através da andlise das Diretrizes € possivel avaliar que o campo de pesquisa em
educagao especial na atualidade tem adquirido um carater abrangente de temas que abarcam
situagdes além do espago educacional escolar, contemplando todos os contextos que

influenciam no desenvolvimento e na aprendizagem de pessoas com necessidades
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educacionais especiais, seja de forma direta (na escola) ou indireta (fora dela). (CRUZ,
DIMOV, 2005). Assim, diante dos avangos recentes na area, cresce a importancia da criagao
de programas de intervencdo que tenham como foco a populacdo constituida pelas criangas
vitimas de violéncias em suas necessidades, especialmente as dificuldades constatadas no
desempenho escolar.

Diante das necessidades expostas de fornecer as criangas vitimizadas fatores de
protegdo que otimizem seu desenvolvimento e possam colaborar na superagdo de suas
dificuldades, além de promover uma possivel reelaboracdo de conteudos internos, surge a
possibilidade da criacdo de programas de atendimento e intervengdo para a essas criangas
dentro das possibilidades de atuagdo da educagdo especial.

Nesse contexto, as atividades, enquanto recursos promotores do desenvolvimento,
podem-se constituir-se como importantes aliadas dentro de programas de intervengdo
enquanto formas de estimulagdo e promogdo de desenvolvimento e aprendizado a crianga

vitimizada em suas necessidades particulares.

Neste sentido a terapia ocupacional enquanto profissdo da satide encontra
um vasto campo de atuacdo na educacdo especial numa abordagem
interdisciplinar, com conexdes que maximizam as possibilidades de
independéncia e de insercdo social da populacdo de individuos com
necessidades educacionais especiais (CRUZ, DIMOV, 2005, p.41).

Cabe ressaltar que a terapia ocupacional ¢ uma profissdo envolvida na promog¢do da
saude e bem estar através da ocupacdo humana, ou seja, através da atividade (W.F.O.T.,
2005). A atividade como promotora do desenvolvimento se constitui como um campo de
estudo da terapia ocupacional, que a compreende como algo inerente ao homem desde o seu

nascimento.
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E através da atividade que o homem se desenvolve, se experimenta,
organiza sua realidade interna e seu mundo externo. Mostra sua
preocupacdo e capacidade em como sobreviver, ter prazer, resolver

problemas e se relacionar (SILVA, EMMEL, 1993, p. 48).

O terapeuta ocupacional envolve o individuo que esta sob seus cuidados em atividades
destinadas a promover o estabelecimento e 0 maximo uso de suas fungdes, com o proposito de
ajuda-lo a lidar com as demandas de seu ambiente de trabalho, social, pessoal e doméstico, ¢ a
participar da vida em seu mais pleno sentido (W.F.O.T., 1993).

Para Medeiros (2003), o uso da atividade pelo terapeuta ocupacional, deve ter como
objetivo, possibilitar que o homem se aposse com satisfacdo de sua vida, em seus diferentes
campos de atuacdo. Um dos principios basicos da terapia ocupacional €, portanto, estimular o

desenvolvimento através de atividades previamente analisadas.

As atividades atuam como uma outra forma de dizer da condi¢cdo humana,
de apresentar um compromisso com a existéncia, de promover trocas sociais
e de romper com o isolamento e invalidagdo dos sujeitos. Simultanecamente
a estes aspectos, ao realizar uma atividade o individuo adentra o campo
lingiiistico e cultural, abrindo com isso um caminho de humanizagdo
(CASTRO, LIMA, BRUNELLO, 2001, p.51).

Dentre a enorme gama de possibilidades de atividades a serem utilizadas em
programas de atencdo a crianga vitimizada, as atividades expressivas, plasticas e de
constru¢ao podem se constituir como recursos valiosos, pois ndo estdo ligadas diretamente as
atividades académicas, embora possam fazer parte do plano educacional da escola, e
possibilitam a crianca uma aproxima¢do com uma forma de expressdo natural e anterior a

alfabetizagdo, a expressdo por meio das imagens.
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Analisando-se as possibilidades das atividades expressivas, plasticas e de construgao,
além da exploracao de materiais, ambientes e situacdes, ressalta-se que estas se caracterizam
como “formas de manifestacao da ludicidade” (DOHME, 2003, p.18).

Dentre as diversas caracterizagoes do ludico, pode-se defini-lo segundo a visdo de
Silva (1996), ao afirmar que o ludico possui inumeras formas e manifestacdes, esta
relacionado diretamente ao ato de brincar e as atividades infantis, a diversdo e ao
entretenimento, se constituindo ainda, como uma forma facilitadora da educacao. A situagdo
ludica proporciona ainda a estimulagdo, a variedade, o interesse, a concentracdo ¢ a
motivagdo, considerando-se que qualquer atividade pode ser realizada de maneira ludica
(MOYLES, 2002). A infancia ndo ¢ concebivel sem a dimensdo ludica que entrelaca os
objetos as suas representacdes. Desse modo, o real, o imaginario e o simbdlico se “amarram”
na infancia e ndo ha aprendizado nem desenvolvimento sem esse espelho que implica na
produgdo ludica (SANCHEZ, MARTINEZ, PENALVER, 2003).

Na infancia, as atividades plasticas possuem carater essencialmente ludico, carater este
que envolve o brincar, o expressivo, o sensivel e o estético, introduzindo a crianga na esfera

do artistico (CORAGEM, 2003).

Para a crianga, o objetivo principal da realizagdo de atividades artisticas ndo é o
produto final do trabalho, mas o trabalho em si, os processos de auto-descoberta, de
perseveranga, de raciocinio, criatividade e desafio que envolvem o processo, € que também

determinam o carater ludico da atividade (DOHME, 2003).

A atividade artistica favorece a descentralizacdo da crianga, mobiliza seu
interesse pelo outro e pela cultura, promovendo situagdes de aprendizagem
no fazer, no construir, no objetivar suas percepcdes, sentimentos e
pensamentos. Desse modo permite a crianga trabalhar suas emogoes, suas
idéias e seus conflitos(...). Contribuindo no desenvolvimento intelectual,



50

afetivo e social da crianga, ampliando suas possibilidades de expressdo e

comunicagdo (CORAGEM, 2003, p. 91).

A crianga, em seu processo de desenvolvimento, cria e recria constantemente idéias e
imagens que lhe permitem representar e entender a si mesma, ao outro e formular conceitos
sobre a realidade (MOYLES, 2002). Nas atividades artisticas, a crianga encontra novas
possibilidades de expressar tais idéias e imagens internas, ampliando significativamente suas
possibilidades de comunicacdo com os outros € com o mundo ao redor, pois a arte, em si
mesma ¢ uma forma de comunicagao.

Além disso atividades artisticas exercitam a vida em grupo, desenvolvem diversas
habilidades e trabalham com a auto-confianca e a predisposi¢do para empreendimentos, sendo
muito usadas como atividades educacionais. O trabalho com arte também oferece a crianga
oportunidades de auto-expressdo que enriquecem suas habilidades manuais, estéticas e
desenvolvem a criatividade (DOHME, 2003). Ainda para este autor ¢ importante que se
ofereca a crianga as mais diversas possibilidades de expressdo por meio das atividades
artisticas, pois isso fornecerd oportunidade para que habilidades sejam descobertas e
desenvolvidas.

Esse processo conduz a crianga naturalmente ao auto-conhecimento e descoberta
através das atividades artisticas, promovendo a confianca em si mesma e nas proprias
capacidades e aptiddes, possibilitando o desbloqueio do “ndo saber fazer”.

Para que tal processo se concretize, as criancas devem ser estimuladas a explorar os
materiais em todas as suas possibilidades, sendo fundamental o contato da crianga com as
diversas modalidades de expressdo grafico-plastica, como o desenho, modelagem, escultura,
construcdo, pintura, recorte, colagem, bem como a possibilidade de manusear a maior

variedade possivel de materiais, pois apenas desta forma o processo expressivo se constitui.
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Na medida em que a crianga entra em contato com os materiais e explora suas possibilidades
de manipulagdo, ela forma e modifica seu vocabulario visual, o que torna mais claro o
conceito de que a arte ¢ mais uma forma de comunicagdo (CUNHA, 2002). Através do
material, a crianga torna visiveis suas imagens internas, comunicando-as ao mundo: “Pela
atividade, a crianca se confronta com os outros, com o real, ao fazer descobertas, ao sentir
alegrias e dores, ao viver apegos ¢ conflitos. Passa a conhecer suas possibilidades de acao e
também seus limites” (RICHTER, 2002, p. 41).

Pode-se citar ainda a possibilidade dos recursos artisticos e expressivos se
constituirem como recursos uteis na preven¢ao de futuras deficiéncias e dificuldades, além de
atuarem sobre problemas e dificuldades ja constatados, colaborando, assim, por um saudavel
desenvolvimento das capacidades cognitivas globais das criangas, elemento fundamental para
a saude plena do individuo em seus aspectos biopsicosociais.

Para criangas vitimas de violéncias com dificuldades de aprendizagem, estes recursos
artisticos podem ser importantes possibilidades de expressdo de conteudos internos e de
desenvolvimento de habilidades, possibilitando o aumento da familiaridade da crianca com
materiais e instrumentos pouco conhecidos pela possivel falta de estimulagdo no periodo
anterior a alfabetizacdo, facilitando assim, seu processo de aprendizagem.

Destaca-se também a importancia da utilizacdo de tais recursos com criangas
vitimizadas expostas a condi¢des de vulnerabilidade, quando do periodo de inicio do ensino
fundamental. Nesse momento, em geral, estas criangas encontram marcantes dificuldades para
superar os novos desafios, vindos do acimulo de novas e complexas demandas
(MARTURANO, 2004).

Quando a crianga inicia o ensino fundamental se depara com uma realidade com
diversas e novas possibilidades de aprendizado formal e as exigéncias que a escola passa a

impor. A crianga se depara com novas capacidades cognitivas a serem exploradas e
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desenvolvidas, bem como novas exigéncias de desempenho a serem satisfeitas. Esta etapa
encontra-se dentro da chamada segunda infancia que envolve a faixa etaria dos seis aos doze
anos. A segunda infincia caracteriza-se como um periodo distinto do desenvolvimento e
reflete uma grande variedade de capacidades e habilidades crescentes nas esferas fisicas,
sociais e cognitivas das criangas (FLOREY, GREENE, 2002).

Marturano (2004) ressalta que o ingresso no ensino fundamental se constitui como um
ponto de transi¢cdo importante na vida da crianga, um marco do inicio de um periodo de
influéncias que irdo afetar seu senso de produtividade e de realizagdo ¢ quando se iniciam
inimeras mudangas que requerem adaptagdes elaboradas por parte ela. O autor ressalta ainda

que,

. neste ponto de transi¢do ndo s6 o contexto fisico e social se alarga e
diferencia, mas também as expectativas do meio social se tornam mais
exigentes, a dependéncia ¢ menos tolerada, as regras implicitas de
convivéncia ficam mais complexas e o suporte esta menos disponivel. A
exposicao ao julgamento dos outros, agora percebido com mais clareza em
funcdo das aquisigdes cognitivas, instiga na crianca a motivacdo para
corresponder as expectativas, muitas vezes conflitantes, da familia, da
escola e do grupo de companheiros (p. 160).

Este periodo coincide com o inicio do periodo do desenvolvimento ao qual Piaget
denominou de operacional concreto, durante o qual a crianga desenvolve processos de
pensamento 16gico que podem ser aplicados a problemas reais, passando a desenvolver a
capacidade de realizar todas as operagdes cognitivas (WADSWORTH, 1996).

Segundo Medeiros e Loureiro (2004), ¢ neste periodo que se tornam mais evidentes as

dificuldades que poderdao comprometer o desempenho escolar da crianga. Paralelamente, ¢ o
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momento em que a crianca precisa ser reconhecida pela sua capacidade de realizar tarefas
para poder se perceber de maneira positiva e se auto valorizar.
Nesse momento, as atividades anteriormente desenvolvidas pela crianca tomam um

papel secundério em seu cotidiano, pois,

... quando a crianga inicia o primeiro ano do ensino fundamental ocorre um
momento de quebra, de ruptura do universo do brincar e do contato mais
intenso e constante com atividades artisticas e musicais, mais freqiientes nos
anos anteriores ao seu ingresso na escolaridade obrigatoria. Estas sdo
substituidas por atividades mais concretas, rigidas e com maior limite e
controle (SILVANO, 2000, p. 14).

Nessa fase de ruptura pelo qual a crianca passa ao entrar no ensino fundamental
podem ocorrer bloqueios tanto de seu potencial criativo, como de sua capacidade de
expressdo, pois, desde os primeiros anos escolares a crianca ¢ conduzida a crescer e se
desenvolver segundo padrdes e critérios estabelecidos que as levam a perder o impulso
criativo, sendo gradualmente afastadas da criatividade e da sensibilidade (FABIETTI, 2004).
Assim, destaca-se a importancia da utilizacdo de recursos ludicos, artisticos e expressivos
nesse periodo do desenvolvimento em que ocorre um distanciamento da crianga destas formas

de expressdo até entdo muito presentes em seu cotidiano.

2.2.1 A construcio de bonecos: um caminho na promocao do desenvolvimento

O direito 4 liberdade compreende: ir e vir e estar nos logradouros publicos ¢
espacos comunitarios; opinido e expressao; crenca e culto religioso; brincar,
praticar esportes e divertir-se; participar da vida familiar € comunitaria sem
discriminag@o; participar da vida politica na forma da lei; buscar refgio,

auxilio e orientagdo (BRASIL — ECA, art.16, 2002, p.18).
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Diante da importancia dos recursos ludicos e artisticos para a crianga que ingressa no
periodo caracterizado como a segunda infancia, fase em que inicia o ensino fundamental, cabe
analisar a importancia do brinquedo e da brincadeira infantil, os quais podem ser preteridos

nessa fase em func¢do das novas atividades escolares.

Ressalta-se, assim, a importancia do brinquedo para o desenvolvimento infantil, uma
vez que estd diretamente relacionado a ludicidade e oferece um meio ou oportunidade para
ajudar as criangas a se conhecerem e ainda reconhecerem suas caracteristicas, potenciais,
limitagdes, constituindo-se, sobretudo uma fonte de prazer e satisfacdo, numa perspectiva

integral de desenvolvimento humano (MARTINEZ, 2002).

Por serem instrumentos que possibilitam a vivéncia de experiéncias
concretas necessarias a crianga, os brinquedos mostram-se como recursos a
estimulag@o de habilidades do desenvolvimento. Apresentam-se, portanto,
indispensaveis ao processo de ensino e aprendizagem das criangas normais
assim como das criancas portadoras de necessidades especiais
(GUIMARAES, PEREIRA, EMMEL, 2002, p. 7).

Para Kishimoto (1997), o brinquedo, ao permitir a a¢do intencional, a construgdo de
representacdes mentais, a manipulacdo de objetos, o desempenho de agdes sensorio-motoras e
as trocas nas interagdes, contempla vérias formas de representagdo da crianga, contribuindo
para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. A autora destaca ainda que o brinquedo
possui funcdes educativas, fornecendo diversas situagdes de aprendizagem, e potencializando

a exploracdo e a constru¢do do conhecimento.

Atualmente, entende-se que os brinquedos atuam em uma perspectiva integral do

desenvolvimento humano, sendo enfatizado seu potencial nas esferas cognitiva e motora,
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como meio de resolucao de conflitos, e ainda na area das interagdes, favorecendo aspectos da
comunicacao ¢ da socializagao (MARTINEZ, 2002).

A atividade de brincar na crianga vitima de violéncia possui caracteristicas singulares
como o fato de que essas criancas expressam no brincar temas relacionados a vivéncia da
violéncia. Enquanto brincam, apresentam comportamentos e atitudes considerados como
tipicamente conseqiiéncias da violéncia sofrida (MELLO, 1999). Nesse contexto, os
brinquedos assumem significados particulares, uma vez que servem como meios de projecao
de conteudos internos, relacionados a vivéncia da violéncia.

Segundo Kishimoto (1992), o brinquedo envolve tudo que a crianga produz a partir de
qualquer material em que investe um sentido ludico. Desse modo, a situagao de construgao de
brinquedos surge como uma rica possibilidade de estimulacdo e criagdo por parte das
criangas, permitindo a manipulacdo e exploragdo de diversos materiais, que em si ja se
constituem como momentos ladicos. O proprio brinquedo pode ser considerado como

qualquer material ou objeto que possibilite € promova a atividade ludica (MARTINEZ, 2002).

Objetos, sons, movimentos, espagos, cores, figuras, pessoas, tudo pode virar
brinquedo por um processo de interagdo em que funcionam como alimentos
que nutrem a atividade ludica, enriquecendo-a Quanto maior a variedade de
materiais para subsidiar a criatividade e a vontade de inventar, melhor sera
(EMMEL, 2004, p. 85).
Segundo Brougere (1995), criar um brinquedo ¢ propor uma imagem que vale por si
mesma, € que permite agdes € manipulacoes significativas. “Conceber brinquedos ¢ produzir
imagens que possuam um significado em relacdo a logica do desejo como fundamento da

brincadeira” (BROUGERE, 1995, p. 21). Nesse processo de construgdo, torna-se possivel,

segundo a definicdo de Mrech (1997), a passagem de objetos concretos para objetos



56

construidos pela crianga, sendo que a constru¢ao € uma parte da brincadeira, pois o que estéd
sendo construido sera o brinquedo para se brincar (LEAL, 2003).

A experiéncia de criar brinquedos pode ser extremamente envolvente e divertida.
Neste processo estdo envolvidas imaginacgdo, inteligéncia, motivacdo e persisténcia, que se
apresentam como caracteristicas importantes para quem cria brinquedos (EMMEL, 2004).

Dentre as possibilidades de construgdo de brinquedos, destaca-se no presente trabalho,
a constru¢ao de bonecos, uma vez que estes exercem uma agdo especifica na brincadeira
infantil, ¢ podem se tornar valiosos auxiliares da agdo teraputica e pedagogica,
desenvolvendo multiplos aspectos educacionais (SANTOS, 1999). Além disso, no ambito
escolar, o trabalho com bonecos pode revelar ao educador aspectos do desenvolvimento da

crianga, ndo observados em outras situagdes académicas (LADEIRA, CALDAS, 1993).

Quando a pessoa se expressa plasticamente, a imagem criada traz elementos
de seu universo pessoal. Observando, entdo o produto da criacdo, a pessoa ¢
auxiliada a ver e a dizer coisas de si propria, observando-se mais. A crianga
projeta suas experiéncias nos objetos, o que permite recriar aquilo que ¢
dificil de assimilar. O boneco, sendo um objeto de projecdo, ajuda na
resolucdo de conflitos (SANTOS, 1999, p.119).

Segundo Oaklander (1980), muitas vezes se torna mais facil para uma crianca falar
através de um boneco do que expressar diretamente contetidos internos, que podem ser
dificeis de comunicar verbalmente. O boneco proporciona um distanciamento, e a crianca

pode vir a se sentir mais segura para revelar sentimentos, pensamentos e impressdes pessoais.

O boneco criado pela crianga pode se constituir como um mediador, que permite um

contato com o mundo interno, que ocorre através da identificacdo da crianga com o
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personagem criado quando ela o confecciona, e um contato com o mundo externo que ocorre

entre as relacdes estabelecidas entre o personagem e o ambiente (SANTOS, 1999).

Quando a crianca lida com os elementos que envolvem a construgdo de bonecos, entra
em contato com sua realidade interior € a comunica a realidade exterior, tendo o ludico como
linguagem. Criando e brincando por meio das atividades artisticas, a crianca explora o mundo

e comunica idéias, pensamentos, sentimentos, sensacdes ¢ fantasias.

Além disso, durante a construcdo de bonecos, as criangas sdo estimuladas a exercitar
suas capacidades de escolha e de exploragdo dos materiais, pois, para a confec¢do de um
boneco ¢ necessario que se realizem escolhas pessoais que vao desde a forma e as expressoes
que o boneco terd, até os materiais que serdo utilizados, suas cores, roupas, etc. Estas escolhas

pessoais promovem o desenvolvimento da identidade e da auto-percepgao (SANTOS, 1999).

Mediante toda as questdes discutidas ao longo do capitulo anterior, pode-se destacar
que ¢ de fundamental importancia a atencdo a crianga vitima de violéncia em suas
necessidades, em especial as possiveis dificuldades de aprendizagem que possa apresentar, no
intuito de prové-la de fatores de protecdo que possam vir a ajudad-la na retomada de um
desenvolvimento saudavel e adequado. Assim, a criagdo de programas de interven¢do junto a
esta populagdo se faz necessaria, ¢ a unido de campos de conhecimento como a educagao
especial e os recursos da terapia ocupacional podem beneficiar tanto a essa populagdo carente
de atencdo mais especializada, como a produciao de conhecimento que pode orientar futuras
intervengdes e investigagdes. Com esta visdo, cabe destacar o Artigo 18, capitulo I do ECA,
que afirma: “E dever de todos valer pela dignidade da crianga e do adolescente, pondo-os a
salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor”

(BRASIL — ECA, 2002, p.18). Entende-se, portanto, que, muito além de colocar a crianga a
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salvo da exposi¢do a violéncia, ¢ necessario prové-la com recursos para enfrentar as situagdes
de risco que se impdem a sua realidade.

Diante disso, a questdo de pesquisa que norteou este estudo foi: um programa de
intervencdo baseado em atividades ludicas de construcdo de bonecos pode possibilitar a
identificacdo de necessidades, habilidades e desempenho de criancas vitimas de violéncia
vivendo em abrigo e com dificuldades de aprendizagem?

O presente estudo teve por objetivo principal elaborar, implementar e avaliar um
programa de intervencdo baseado na construgdo de bonecos junta a criancgas vitimas de
violéncia com dificuldades de aprendizagem, vivendo em regime de abrigo.

A partir do objetivo delineado t€ém-se os seguintes objetivos especificos: descrever
necessidades e habilidades apresentadas pelas criancas no decorrer das sessoes de atividades;

e descrever possiveis evolugdes no desempenho das criangas ao longo do programa.
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3 METODO

Neste capitulo estd descrita a metodologia utilizada na elaboragdo do programa de

interven¢do, bem como sua aplicagdo e os procedimentos de anélise dos dados obtidos.

3.1 Local

A presente pesquisa foi realizada em uma Institui¢do Filantropica sem fins lucrativos
localizada em um municipio nos arredores de Sao Paulo.

A instituicdo caracteriza-se como um abrigo de cuidados que atende criangas afastadas
de suas familias, em regime de tempo integral. As criangas atendidas sdo afastadas de seus
ambientes de origem pelo Poder Judicidrio, por se encontrarem em situacdo de risco pessoal e
social, e por se constituirem em vitimas de violéncia direta.

A instituicdo possui capacidade para atender até 45 criangas e adolescentes na faixa
etaria de 3 a 18 anos, em regime de abrigo, atendendo na ocasido da pesquisa 43 criangas e
adolescentes. As criancas abrigadas freqlientam escolas da regido, sendo transportadas por
veiculos das Instituigdes. Nem todas as criancas freqlientam a mesma escola, pois algumas
possuem bolsas de estudo em escolas particulares, enquanto outras freqiientam escolas

municipais.

3.2 Participantes
A amostra de participantes deste estudo contou com 3 criangas, 1 do sexo masculino e
2 do sexo feminino, na faixa etaria de 7, 8 ¢ 9 anos, e cursando primeira, segunda e terceira
séries do ensino fundamental, respectivamente.
Os participantes se caracterizam por possuirem historico de violéncia, apresentando
dificuldades de aprendizagem, e estando abrigados na Instituicdo na ocasido da pesquisa.

Criangas vitimas de violéncia sdo consideradas, no presente estudo, aquelas expostas a
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violéncia direta tal como, agressdes fisicas, abuso sexual, maus-tratos psicologicos e

negligéncias.

Visando a uma melhor caracterizagdo dos sujeitos, considera-se a violéncia, de grau

leve a grave, sofrida de forma sistematica, ou apenas um episddio de violéncia considerada

grave a ponto de ensejar uma intervencao na familia com medidas de protecao a crianga. Nos

casos dos sujeitos participantes, tal medida consistiu no abrigamento, e conseqiiente

afastamento do ambiente familiar.

Desta forma, para a caracterizagdo dos participantes quanto a seus historicos de vida

no que diz respeito a violéncia sofrida, destituicdo familiar e abrigamento, utilizou-se fontes

documentais que se constituiram em:

Prontuarios da Instituicdo: Locais onde sdo arquivados documentos tais como, termo
judicial de abrigamento (com histérico da crianga quanto a sua origem ¢ motivos de
destituicdo familiar), relatérios da assistente social da institui¢do para o juiz ou
técnicos responsaveis do Forum Municipal (com informagdes referentes ao processo
geral de adaptacdo da crianga a instituicdo), relatorios de assistentes sociais e
psicologas do Forum Municipal referentes as entrevistas realizadas com as criangas,
documentos pessoais das criangas.

Prontudrios Gerais do Forum: A estes documentos se teve acesso mediante
autorizacdo de funcionarios do Férum, responsaveis pela secio de protecao a infincia,
solicitada pela assistente social do abrigo em nome da pesquisadora. Nestes arquivos

sdo encontradas informagdes mais detalhadas sobre os processos de cada crianga.

Com relacdo as dificuldades de aprendizagem, inicialmente a direcdo da instituicao

indicou quais criancas na faixa etéria estipulada apresentavam dificuldades mais marcantes no

desempenho escolar, dificuldades estas averiguadas posteriormente através de fontes

documentais que se constituiram em:
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. Boletins Escolares: Nos quais constam as avaliagdes referentes as disciplinas regulares
do curriculo académico das escolas. Consideraram-se os documentos referentes ao
periodo letivo do ano de 2004.

« Diarios de Classe: Cadernos onde sao realizadas anotacdes pelas professoras para os
responsaveis das criangas com informagdes referentes as dificuldades em sala de aula,
problemas de conduta e comportamento, necessidade de reunides, suspensdes ou
adverténcias por motivos disciplinares, dentre outras informacdes relevantes.

Desta forma, foi observado o desempenho académico de cada crianga dentro de duas
perspectivas: quantitativa, referente as avaliacdes padronizadas dos boletins do curriculo
regular da escola; qualitativa, referente as observagdes anotadas pelas professoras sobre seus
desempenhos em sala de aula.

Cabe destacar que, segundo a visdo de Medeiros e Loureiro (2004), os indicadores
quantitativos do desempenho académico da crianca dizem respeito a no¢ao “do qué” a crianga
realiza, e que pode ser medido de seu desempenho, enquanto os indicadores qualitativos do
desempenho da crianga sdo relativos ao seu processo e a expressdo de comportamentos
manifestos.

Segue o Quadro 1 onde sdo apresentadas as sinteses dos histéricos pessoais das
criangas quanto a data de nascimento, idade da crianga na ocasido da pesquisa, sexo,
escolaridade, data de abrigamento, tempo de abrigamento na ocasido da pesquisa, modalidade
de violéncias sofridas, historico resumido dos pais, ordem da crianga na prole e observagdes
gerais de saude e estado emocional do ingresso na Instituicdo (constantes nos relatorios da

assistente social do abrigo para o Juiz responsavel).
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Dados

X Cl Cll CIII
pessoais
Nascimento 03/05/97 19/02/96 17/03/95
Idade na ocasidao |7 anos 8 anos 9 anos
da pesquisa
Sexo Masculino Feminino Feminino
Escolaridade 1%, Série do 2%, Série do ensino 3% Série do ensino
ensino fundamental; fundamental; escola fundamental; escola
escola publica particular particular
Data de 13 de dezembro de 20 de maio de 1999 13 de dezembro de
abrigamento 2002 2002
Tempo de 2 anos e 2 meses 4 anos e 9 meses 2 anos e 2 meses
abrigamento
na ocasiao da
pesquisa
Modalidade de Fisica, psicoldgica, Negligéncia, abandono. |Fisica, psicoldgica;

violéncia sofrida

negligéncia.

negligéncia, suspeita
de abuso sexual.

Historico parental

Pais alcoolistas;
violéncia entre o casal;
negligéncias de
alimentacao, de
higiene, educacional e
de cuidados basicos de

saude em relagdo aos
filhos.

Falecimento da mae por
problemas de saude
decorrentes do
alcoolismo em fase
avancado, deixando os
filhos em situacao de
negligéncia e caréncias
diversas.

Pais alcoolistas;
violéncia entre o
casal;

negligéncias de
alimentacao, de
higiene, educacional
e de cuidados basicos
de saude.

Ordem na prole

Cacula de trés irmaos

Cacula de cinco irmaos

Segunda de trés
irmaos

Observacgoes
gerais de satde e
estado emocional
do ingresso na
Instituicao

Debilidades fisicas;
estado inicial de
desnutri¢do; precarias
condi¢des de higiene e
decorréncias desse
estado; demonstragoes
de medo e ansiedade.

Precarias condigoes de
higiene e decorréncias
desse estado;
desnutricao;
demonstragoes de medo,
retraimento e quadro de
angustia.

Debilidades fisicas;
estado inicial de
desnutri¢do; precarias
condig¢des de higiene
e decorréncias desse
estado.

Fonte: Prontuarios com historico pessoal e de abrigamento da Instituicdo e do Forum Municipal.

A seguir, o Quadro 2 apresenta as principais informagdes a respeito das queixas

escolares de cada crianca participante, bem como as avaliagdes referentes as matérias do

curriculo regular onde a crianga apresentou desempenhos abaixo da média esperada.
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QUADRO 2 - Sintese das principais queixas escolares e avaliacdes abaixo da média esperada.

Dados CI cu cul
Escolares
Principais queixas Dificuldades de Falta de organizagdo; | Defasagem na
escolares atencao e dificuldades no aprendizagem geral
concentragao; processo de em relagdo a turma.

dificuldades no
processo de
alfabetizacao.

alfabetizacao;
defasagem em
relacao a turma;
dificuldades em
realizar as tarefas de
casa.

Avaliac¢Oes abaixo da
média de matérias do
curriculo regular

Lingua portuguesa:
conceito
insatisfatorio.

Lingua portuguesa:
conceito
insatisfatorio.
Matematica: conceito
insatisfatorio.

Lingua portuguesa:
conceito
insatisfatorio.
Matematica: conceito
insatisfatorio.

Fonte: Diarios de classe das criangas e boletins escolares com as avaliagdes referentes ao periodo

letivo do ano de 2004.

3.3 Delineamento do Estudo

Visando-se a atingir o objetivo principal deste estudo, ou seja, a elaboragdo,

implementagdo e avaliacdo de um programa de interven¢do, baseado na construcdo de

bonecos junto aos sujeitos selecionados, bem como descrever comportamentos, habilidades, e

possiveis evolugdes no desempenho dos participantes em sessdo, optou-se por um

delineamento que trouxesse informacgdes de cunho quantitativo e qualitativo, a fim de

abranger de forma mais ampla as multiplas possibilidades de andlise dos resultados do

programa proposto. Assim, a presente pesquisa foi desenvolvida por meio das seguintes

etapas: cumprimento dos pré-requisitos éticos; selecdo dos participantes; elaboracdo do

programa de interveng¢ao; realizagdo de pré-teste; implementag¢do do programa de intervengao;

realizacdo de pos-teste; andlise dos dados obtidos.
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3.3.1 Aspectos Eticos

Foram realizados contatos iniciais com a Instituicdo e com o Conselho Tutelar Local
para apresentacdo e esclarecimentos acerca da pesquisa e solicitagdo de autorizagdo e do
preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo B). Este foi assinado
pela responsavel pela Instituicdo, de acordo com as informag¢des fornecidas pela Promotoria
do Férum Municipal de um municipio localizado proximo a cidade de Sdo Paulo.

O projeto foi devidamente aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de
Sdo Carlos, segundo parecer referente ao protocolo n. 101/04, que consta no Anexo C. A

participagdo das criangas foi autorizada pela direcao da Instituicao.

3.3.2 Elaboracio e implementac¢ao do programa de intervencio

Diante do objetivo do presente estudo, procedeu-se a elaboracdo de um programa de
interven¢do envolvendo atividades de constru¢do de bonecos. Tal programa contou com
planejamento prévio e etapas delineadas, de forma a assegurar a padronizagdo das situagdes
apresentadas as trés criangas participantes.

Para a constru¢do do programa, considerou-se relevante contemplar as seguintes
estratégias metodologicas:

a) Disponibilizar um elenco de propostas de atividades com variedade de
técnicas.

b) Graduar a oferta de materiais, visando-se oferecer as criancas a possibilidade
de diferentes exploragoes.

c¢) Utilizar técnicas de construgdo mais complexas com o passar das sessdes, com
o objetivo de fornecer as criangas experiéncias que possibilitassem a

estimulagdo de diferentes habilidades.
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d) Possibilitar a crianga o exercicio de habilidades, para que esta pudesse partir de
maiores necessidades de ajuda para maiores niveis de independéncia para
realizar as tarefas.

e) Promover o exercicio de habilidades em um ambiente enriquecido nos aspectos
material e relacional.

f) Incentivar a solug¢do de problemas e reforgar os éxitos alcangados, por meio de
interagdes positivas entre crianga e pesquisadora.

A adogdo de tais estratégias visou oferecer maiores chances de as criangas
vivenciarem boas experiéncias e sucesso nas tarefas, visando ao crescimento das atitudes de
participagdo, iniciativa, enfrentamento de problemas e dificuldades e conseqiiente

fortalecimento do autoconceito.

3.3.2.1 Selecdo das atividades

Foram realizadas nove sessdes de atividades individuais e proposta a constru¢do dos

seguintes bonecos nesta seqiiéncia:

. Boneco de papel;

= boneco de 13;

. boneco articulével de papel;
= fantoche;

= boneco de retalhos de tecido;
. palhago esconde-esconde;

. boneco de tampinhas;

. marionete de passarinho;

. livre construgdo de um boneco.
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3.3.2.2 Materiais e equipamentos

Durante as atividades desenvolvidas, foram utilizados materiais plasticos diversos que
possibilitam a realizacdo de atividades plasticas de construgdo artesanal, tais como: diferentes
papéis, diferentes tipos de tinta, sucata, palitos, cola, canetas hidrocor, lapis de cor, giz de
cera, tecidos, além de tesoura, régua, pincéis, tinta para impressora, entre outros.

Todos os materiais utilizados na confec¢ao dos bonecos sdo descritos de forma
detalhada no apéndice A, juntamente com a descri¢do da forma de confec¢do de cada boneco.

Também foram utilizados equipamentos tais como: camera de video portatil Sony
modelo MC 30, tripé para filmadora, fitas digitais de video modelo mini DV, aparelho

televisor, DVD player, computador.

3.3.2.3 Técnicas de registro

Em fun¢do da metodologia empregada e das possibilidades de interagdo, estimulagdo e
participagdo da crianga nas diferentes atividades, optou-se pela filmagem de todas as sessdes
realizadas. Pretendeu-se, assim, proceder a um registro minucioso e sistematico de todos os

comportamentos das criangas em sessao.

Matsukua (1995) enfatiza a importancia da utilizagdo deste tipo de registro em
situacdes de intervengdo, ressaltando a possibilidade da observagdo de possiveis evolugdes

dos comportamentos das criangas ao longo das sessdes.

As filmagens foram realizadas em todas as sessdes de atendimento, em sua

integralidade, totalizando 20 horas e 48 minutos de gravacao.
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3.3.2.4 Numero e duracdo das sessOes

As sessodes ocorreram no periodo de fevereiro a marco de 2005, de forma individual,
duas vezes por semana, com aproximadamente 50 minutos de duracdo cada, totalizando 9

encontros por crianga.

3.3.2.5 Descricdo do local das sessdes

As sessOes de atividades ocorreram em uma sala destinada pela institui¢do ao
desenvolvimento de atividades artisticas. Para os fins da pesquisa, a sala foi previamente
preparada pela pesquisadora. A Figura I ilustra o ambiente da coleta de dados, dispondo o

posicionamento da pesquisadora, do sujeito (crianga) e da camera de filmagem.

pesqiisadora

cdmera

crignge

Figura 1: Esquema ilustrativo da posi¢@o da crianca, da pesquisadora e da filmadora na sala
onde ocorreram as sessoes.

Conforme ilustra a Figura I, a pesquisadora se posicionou em frente a crianca de
modo que a filmagem pudesse ocorrer com a camera posicionada no plano horizontal de
frente para a mesa onde se desenvolveram as atividades, com o foco centrado na interagao

crianca-pesquisadora.
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3.3.2.6 Dinamica das sessdes

No contexto da presente pesquisa, a utilizagdo da metodologia observacional permitiu
uma documentacao ampla e abrangente do processo e das interagcdes, bem como de possiveis
mudangas na situagdo observada (comportamentos, desempenho) (BATISTA, 2001). A
observagdo ¢ um dos principais recursos quando se busca alcancar uma maior fidedignidade
na leitura da problematica que se pretende investigar (CHAMAT, 1997).

A dinamica de atuacdo da pesquisadora no ambiente de pesquisa foi basicamente
dividido em trés momentos: introdu¢do a atividade; desenvolvimento da atividade
propriamente dita; encerramento da sessao.

No momento de Introducao a atividade coube a pesquisadora:

1) apresentar para a crianga a proposta das sessoes;
2) observar, por meio de conversas livres, as “demandas particulares” de cada crianga;
3) relembrar juntamente com a crianga as atividades realizadas em sessdes anteriores;

4) observar o envolvimento da crianga na proposta da sessao.

No momento da Realizagdo da atividade, coube a pesquisadora:

1) explicar verbalmente as atividades a serem realizadas e seus procedimentos (neste
momento a pesquisadora contou com um exemplo simplificado e previamente
preparado do boneco a ser construido na sessdo, fornecendo, inicialmente, apenas
instrugdes verbais a crianga);

2) esclarecer possiveis dividas da crianga quanto a realizagdo da atividade;

3) disponibilizar a crianga os materiais necessarios para a realizagao da atividade;

4) estimular verbalmente a participagdo da crianca na realizagdo da atividade;

5) participar das atividades que requisitaram sua interacdo, na medida em que a crianga
necessitasse de uma maior interferéncia e ajuda para realizar determinadas etapas da

atividade.
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No momento do Encerramento da sessdo, coube a pesquisadora:

1) realizar a andlise conjunta com a crianga sobre a sessao destacando-se:

- a participacdo da crianca na atividade,

- seu envolvimento com a proposta,

- suas sensagdes € opinides sobre a atividade realizada,

- andlise do produto construido na atividade (boneco).

Cumpre destacar que, na ultima sessdo, este momento de encerramento envolveu o
fechamento do programa através de conversas sobre as diversas atividades realizadas, a
opinido da crianga sobre as experiéncias vivenciadas e seus sentimentos sobre o encerramento

do programa.

O maior direcionamento das atividades nas primeiras sessdes teve como objetivo
possibilitar a aquisicdo gradual de autonomia pela crianga quanto as atividades desenvolvidas,
em um ambiente de seguranca e confianga. Pretendeu-se, assim, fornecer a crianga
experiéncias que permitissem o desenvolvimento e o exercicio de habilidades diversas. A
proposta final da constru¢do de um boneco com a livre escolha da técnica e dos materiais a
serem utilizados visou a fornecer a crianga uma autonomia em relagdo ao criar, que ndo havia

estado presente nas sessdes anteriores.

3.3.2.7 Niveis de ajuda fornecida pela pesquisadora

Diante de duvidas sobre a realizagdo das atividades, a pesquisadora forneceu ajuda na
realizacdo dos bonecos segundo alguns critérios pré-estabelecidos:
1. Instru¢do Verbal: nova explicagdo verbal sobre a forma de confec¢do do boneco ou
sobre a etapa da confec¢do onde a crianga apresentou duvidas.
2. Demonstragdo: se apds a nova instrugdo verbal a crianca ainda apresentasse duvidas, a

pesquisadora realizava a etapa que houvesse deixado duvidas. Nesse momento a
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crianca primeiramente observava como se dava a realizacdo da etapa, e entdo tentava
realiza-la sozinha.

3. Confecgao conjunta com a crianga: se apos as duas etapas anteriores a crianga ainda
ndo conseguisse realizar a atividade, a pesquisadora realizava juntamente com a
crianca a etapa na qual existissem dificuldades, fornecendo ajuda fisica no realizar a
atividade.

Cabe ressaltar que o objetivo de tais atitudes previamente determinadas foi fornecer

gradualmente menos ajuda a crianca, aumentando seu grau de independéncia no fazer.

3.3.3 Instrumentos de coleta de dados

Seguem algumas consideracdes sobre os instrumentos, Teste do Desenho de Silver e
Roteiro de Observagao das Sessoes, utilizados em diferentes momentos do estudo. Através da
utilizagdo destes dois instrumentos objetivou-se obter uma visdo ampla do processo de

desenvolvimento e desempenho da crianga dentro da proposta do programa de atividades.

3.3.3.1 Pré e pos-teste: Teste do Desenho de Silver - SDT

O Teste de Desenho de Silver (SDT) foi elaborado por Rawley Silver, e sua
padronizagdo brasileira foi realizada por Allessandrini et al., em 1996.

Visa avaliar as capacidades cognitivas e aspectos afetivo-emocionais através da
expressao por desenhos, que podem vir a ser uma linguagem paralela a expressao verbal. O
SDT permite avaliar e acompanhar a intervengdo realizada com o objetivo de trabalhar a
condi¢do cognitivo-emocional, sendo possivel acompanhar a evolugdo do sujeito quando

aplicado na forma de pré e pds-teste ao periodo de intervencgao.
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O SDT npossibilita obter informacdes sobre o desenvolvimento de conceitos
importantes para o inicio da escolarizagdo no ensino fundamental, ou seja, conceitos
importantes na evolugdo do processo de aprendizagem da crianga.

O teste ¢ dividido em trés Subtestes, Desenho de Previsao, Desenho de Observagao ¢
Desenho de Imaginagao.

O Subteste do Desenho de Previsdo tem como objetivos avaliar as nogdes de
horizontalidade, verticalidade e ordem seqiiencial, e as respostas sdo avaliadas numa escala de
5 pontos. Para tanto, a crianga ¢ solicitada a prever mudangas adicionando linhas em esbogos
de copos, imaginando como seria a aparéncia do refrigerante dentro do copo quando
esvaziado gradualmente, e como seria a aparéncia da agua contida em uma garrafa, se essa
fosse inclinada. Também ¢ solicitada a desenhar como uma casa parecerd em um declive
ingreme (SILVER, 1996).

O Subteste do Desenho de Observagdo tem como objetivos avaliar se os examinandos
possuem a capacidade de representar relagdes de altura, largura e profundidade. Para tanto, é
apresentado a crianga um arranjo com tré€s cilindros de diferentes alturas e larguras e uma
pequena pedra, dispostos segundo um padrido pré-estabelecido. A crianga ¢ entdo solicitada a
desenhar aquilo que v€. As nogdes examinadas sdo avaliadas segundo uma escala de 5 pontos
(SILVER, 1996).

O Subteste do Desenho de Imaginagdo tem como propositos avaliar habilidades de
selecionar, associar e representar figuras, habilidades criativas, fantasias e atitudes em relagao
a si e aos outros. Para tanto ¢ apresentada para a crianca uma série de 15 desenhos estimulos
de pessoas, objetos e animais, sendo solicitado que a crianga escolha duas figuras. A crianga ¢
finalmente solicitada a desenhar uma histéria em que estejam presentes as duas figuras
escolhidas, em seguida ¢ estimulada a dar um titulo e a narrar a historia. Cada habilidade

examinada ¢ avaliada segundo uma escala de 5 pontos (SILVER, 1996).
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3.3.3.2 Analise dos Registros em Video: Roteiro de Observacdo das Sessdes

Para a analise dos registros realizados por meio de filmagem das sessdes de atividades,
foi realizada uma adaptagdo do “Roteiro de Observagcdao Clinica Comportamental da
Crianga” proposto por Medeiros e Loureiro (2004), do qual algumas categorias foram
mantidas na integra e outras modificadas e introduzidas conforme as necessidades particulares
de observacao das sessdes em video do presente estudo.

O Roteiro proposto pode ser utilizado como uma forma de sistematizacdo da
observac¢ao individualizada da crian¢a com dificuldades de aprendizagem, tendo em vista que
aborda aspectos diversos de seu desempenho tais como: nivel de qualidade da producao,
reacOes diante das situagdes, nivel de interagdo e comunicacdo e recursos disponiveis para a
execucao das tarefas propostas. Permite também observar e registrar manifestagdes afetivas
das criangas, que dizem respeito a sua capacidade de autojulgamento, iniciativa, decisdo,
auto-regulacdo e nivel de ansiedade. Assim, propde uma abordagem de observacido de
indicadores de desempenho quantitativos, através da avaliagdo da producdo e de
comportamentos observados em uma situacao orientada (MEDEIRO, LOUREIRO, 2004).

O Roteiro tem como meta descrever e avaliar o funcionamento das criangas quanto as
suas vulnerabilidades e recursos para a aprendizagem e para a interagdo, através da
observacdo de aspectos comportamentais ¢ de desempenho da crianca. Ele permite também a
identificagdo de recursos e limites das criangas em uma situagao de atividades propostas.

A seguir esta descrito o roteiro adaptado conforme foi utilizado para a analise, € que se
encontra no anexo A.

Descricdo do Roteiro

O Roteiro divide-se em trés categorias de analise; Producao; Desempenho Especifico;

Desempenho Geral.
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A categoria “Produgdo” tem por objetivo principal verificar possiveis evolugdes na
qualidade da produgdo com o passar das sessdes. Assim, cada atividade desenvolvida pela
crianca ¢ avaliada segundo um critério de evolugao, sendo:

A — qualidade alta: corresponde ao objetivo da proposta, executando a atividade sem
problemas e sem ajuda. Excec¢ado feita nos casos em que a pesquisadora fornece suporte para
que a crianga execute a atividade com maior destreza, sem, contudo, interferir diretamente na
execucdao da mesma;

M — qualidade média: executa a atividade com algum grau de dificuldade e com necessidade
de ajuda. A ajuda ¢ definida como intervengdo clara da pesquisadora na execucao direta da
atividade;

B — qualidade baixa: executa a atividade com alto grau de dependéncia e necessidade evidente
de ajuda e intervenc¢do da pesquisadora.

As atividades analisadas quanto a producdo sdo: desenho, recorte, colagem, dobradura,
pintura, medir, amarrar, enfiar e enrolar. Tais atividades estiveram presentes em, pelo menos,
uma sessao de atividade de construgdo de boneco.

Em seguida avalia-se o “Desempenho Especifico”, composto por trés subcategorias:
Iniciativa; Comunicacao; Interagdo. Cada subcategoria ¢ avaliada segundo uma escala de
gradacdo progressiva de adequagdo. O objetivo principal desta avaliagdo ¢é verificar a
freqliéncia de cada grau de adequagdo em cada subcategoria e, conseqiientemente, possiveis
evolugoes.

Todas as subcategorias sdo avaliadas por critérios de A - D, conforme descrito:

« Iniciativa:
A — apos exposi¢ao inicial da pesquisadora, espontaneamente, a crianga inicia € executa a

atividade;
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B — apds exposicao inicial e apresentacdo das etapas da atividade, a crianga inicia sua
execugao apenas apos a orientagdo da pesquisadora para que a inicie, porém sem necessidade
de estimulacao mais diretiva;

C — apos a apresentagao das etapas da atividade, a crianga necessita de estimulagdo para dar
prosseguimento a atividade (considera-se estimulagdo qualquer verbalizacdo ou
comportamento da pesquisadora que tenha por objetivo ajudar ou incentivar de forma diretiva
a crianga a iniciar ou prosseguir a tarefa);

D — apo6s a apresentagdo das etapas da atividade, mesmo mediante estimulagdo, a crianga nao
da prosseguimento a atividade.

« Comunicacao:

A — centrada na realizacdo da atividade, a crianca verbaliza idéias e fatos ou faz comentarios
necessariamente pertinentes a atividade que esta executando;

B — centrada na realizagdo da atividade, a crianga permanece em siléncio;

C — distanciando-se da realizagdo da atividade, espontaneamente ou apos estimulacado,
verbaliza idéias e fatos ou faz comentarios ndo necessariamente pertinentes a atividade que
esta executando, e a aten¢do da crianca parece mais voltada para a verbalizacao;

D - distanciando-se da realizagdo da atividade, a crianca permanece em siléncio responde
apenas gestualmente e/ou monossilabicamente.

« Interagado:

A — espontaneamente, a crianga mostra-se com iniciativa para trocas buscando o contato e
respondendo adequadamente ao que € perguntado;

B — apdés a estimulagdo verbal da pesquisadora a crianga responde adequadamente,
mostrando-se dependente de estimulagdes para interagir;

C — apos estimulagdo verbal da pesquisadora, a crianga mostra-se pouco disponivel ao

contato, respondendo apenas gestualmente e/ou monossilabicamente;
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D — apos estimulacao verbal da pesquisadora, a crianga a ignora, nao apresentando mudangas

no comportamento.

A categoria “Desempenho Geral” ¢ composta por duas subcategorias, “Recursos” e
“Manifestagdes Afetivas”.

Quanto a subcategoria “Recursos” ¢ composta pelos itens: Organizagao; Planejamento;
Atencdo. Tem por objetivo principal verificar a presenca ou auséncia dos comportamentos
descritos em cada item nas sessoes, apresentados a seguir:

. Organizagdo: denota organizacdo e cuidado com os materiais, tampando os materiais que
abre, guardando-os apds o uso, jogando fora os que ndo serdo mais usados, dispondo-os
sobre a mesa de forma a ajudar na realizacao da atividade.

. Planejamento: denota conhecimento das etapas da atividade que executa, seguindo a
ordem natural de passos para executar uma atividade e/ou parecendo ter um plano ou
roteiro.

. Atengdo: a orientagdo da atengdo parece estar voltada para a atividade mesmo quando a
interrompe.

Com relagdo a subcategoria “Manifestacdes Afetivas” composta pelos itens: Auto-
julgamento; Decisdo; Ansiedade; Iniciativa; Auto-regulagdo, tem por objetivo verificar o
desempenho da crianga em cada sessdo segundo um escore que avalia os comportamentos
com polaridades positivas (A), os comportamentos com polaridade negativa (B), ¢ ainda
quando nenhum dos comportamentos ¢ observado (C). A seguir, sdo descritos os
comportamentos considerados positivos, classificados com “A”, negativos, classificados com
“B”, ou ausentes “C” em cada item:

. Auto-julgamento: A — a crianga expressa predominantemente julgamentos gerais
especificos positivos sobre si; B — a crianca expressa predominantemente julgamentos

gerais especificos negativos sobre si; C — nenhuma das alternativas.
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« Decisdo: A — a crianga mostra-se decidida e com capacidade de escolha quanto as opgdes
apresentadas; B — a criangca mostra-se indecisa e com dificuldade de escolha diante das
opgoes apresentadas; C — nenhuma das alternativas.

. Ansiedade: A — a crianca manifesta ansiedade inicial em relacdo as propostas, que
desaparece ao longo da sessdo; B — a crianca manifesta ansiedade inicial em relagdo as
propostas, que permanece ao longo da sessao; C — nenhuma das alternativas.

. Iniciativa: A — a crianga mostra-se ativa, fazendo perguntas e respondendo as situagdes
propostas de forma a ter controle sobre o que ocorre, ndo exigindo estimulagdes; B — a
crianga mostra-se apatica, exigindo muitas estimulagdes diretivas da pesquisadora,
respondendo a esta com submissdo; C — nenhuma das alternativas.

. Auto-regulagdo: A — a crianga completa os assuntos ou atividades iniciadas, parecendo
ouvir as instrugdes, respondendo a estas com adequagdo; B — a crianga interrompe os
assuntos ou atividades iniciadas, parecendo ndo ouvir as instru¢des, respondendo a estas

de forma inadequada; C — nenhuma das alternativas.

3.4 Procedimento de Observacao e Analise dos Dados

As sessOes de atividades, registradas em video, foram observadas com o intuito de se
registrar o desempenho das criancas ao longo do programa, utilizando-se para tanto o roteiro
de observacdo previamente adaptado para este fim. Desta forma, a pesquisadora procedeu a
observacao das 20 horas de registro, preenchendo um roteiro para cada crianga participante no
qual constam os dados observados em cada sessdo realizada.

A observacao das sessdes, orientada pelo roteiro de observac¢do adaptado, teve como
foco 0 modo como a crianga organizou suas experiéncias e seu conseqiliente desempenho nas

tarefas (MEDEIROS, LOUREIRO, 2004).
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Desta forma, na visao de Medeiros e Loureiro (2004), a observagao pode oferecer “um
conjunto de indicadores clinicos baseados em comportamentos esperados para cada estagio do
desenvolvimento” (p.111). Dentro de uma situacao padronizada, como a que se propde (onde
a situagdo permanece a mesma para todas as criancas), espera-se que as diferencas de
desempenho se apresentem, revelando caracteristicas significativas do desenvolvimento de
cada sujeito.

Os dados obtidos a partir dessa observagdo direcionada pelo roteiro foram tratados
inicialmente segundo andlise comparativa inter-sujeitos. Ou seja, os desempenhos nas
diferentes areas foram comparados entre si, com o objetivo de obter uma visdo global do
desempenho da crianga ao longo do programa. Procedeu-se entdo a andlise dos resultados
obtidos por cada crianga nas avaliagdes do SDT realizadas antes e ap6s o periodo de
intervengdo. Posteriormente, realizou-se uma discussdo tendo como foco a analise
comparativa dos desempenhos de forma intra-sujeitos, ou seja, os desempenhos das criancas
nas diferentes areas analisadas foram comparados, com o intuito de obter-se uma visdo de
possiveis influéncias do programa em seus desempenhos e resultados expressos pelas
avaliagoes.

Como forma de garantir a confiabilidade dos dados obtidos através da observagao dos
registros em video, foi realizado o teste de fidedignidade com a participacdo de dois juizes
externos. Para tanto, contou-se com a participagdo de uma aluna do curso de graduacdo de
terapia ocupacional da UFSCar, e de um terapeuta ocupacional. Antes da realizacdo do teste,
ambos 0s juizes passaram por um processo de capacitagdo, com o objetivo de apresentar o
roteiro utilizado, bem como os procedimentos de observacdo e preenchimento. Sobre a
capacitagdo dos juizes, cumpre destacar que esta foi feita de forma bastante cuidadosa,
considerando-se as possiveis dificuldades de interpretagdes dos comportamentos observados.

Assim, as classificacdes dos itens a serem observados foram exemplificadas e os juizes
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puderam observar alguns minutos das sessdes antes do inicio da observagdo oficial, de forma
a caracterizar os comportamentos em suas classificagcdes. Houve uma necessidade especial da
defini¢ao das avaliagdes referentes as atividades na categoria “Producdo”, e em relagdo aos
comportamentos observados na categoria “Recursos”.

Pesquisadora e juizes externos assistiram as sessoes separadamente, e a estes ultimos
coube a observagdo de uma amostra randomica de 25% do tempo total dos registros
realizados, divididos de forma a garantir a observacao da mesma amostra de tempo para cada

crianga. A formula utilizada para o calculo da fidedignidade foi:

F= Numero de concordancias (C) x 100
Numero de concordancias (C) + Numero de discordancias (D)

Posteriormente, os registros realizados pela pesquisadora e pelos juizes foram
comparados, por categoria e por sessdo de cada crianca. Exemplificando, os registros
realizados pelos juizes na categoria “Producdo” do roteiro, em cada sessdo observada por
estes, foram comparados com os dados registrados pela pesquisadora, e procedeu-se da
mesma forma com as demais categorias do roteiro. Assim, obteve-se um indice de
concordancia para cada crianga a partir da média de concordancias e discordancia em cada

categoria. O indice de concordancia final obtido foi de 83% .
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4 RESULTADOS

Este capitulo apresenta os resultados obtidos no estudo de forma individual, ou seja,
para cada crianca participante. Para tanto, apresentam-se, inicialmente, os desempenhos das
criancas nas sessoes de construgdo de bonecos com base no roteiro de observagao das sessoes.
Em seguida, os resultados obtidos por cada crianca nas avaliagdes através do Teste do
Desenho de Silver ministradas na forma de pré e pos-testes. Finalizando, apresentam-se as

imagens dos bonecos construidos pelas criancas nas sessoes de atividade.

4.1 Criang¢al: C 1
Segue o desempenho de CI nas sessdes de atividades de constru¢do de bonecos, com

base no roteiro de observagdo das sessoes, seguido pelos resultados registrados no SDT .

4.1.1 Roteiro de observacao das sessoes
O roteiro foi preenchido com base na observagao dos registros em video das sessdes
de atividades. Sao apresentados abaixo os dados observados segundo a producao, desempenho

especifico e desempenho geral da crianga nas sessoes.

4.1.1.1 Producio de C 1

A categoria “Produg@o” apresenta os dados referentes a avaliacdo das atividades
segundo sua qualidade em um critério de evolucdo. Sao consideradas as atividades realizadas
dentro do contexto de constru¢do dos bonecos propostos, sendo elas: desenho, recorte,
colagem, dobradura, pintura, medir, amarrar, enfiar e enrolar.

Destaca-se que C I ndo aceitou participar da sessdo 5, alegando ndo querer fazer o

boneco que ja conhecera, pois uma das meninas fizera antes dele. Nesse momento, cabe
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ressaltar que a ordem de participagao das criangas nas sessdes variava segundo um critério de

rodizio, assim a crianca que participasse da sessdo 1 em primeiro lugar, no dia da sessao 2

seria a segunda a participar e no dia da sessdo 3 a terceira, ¢ assim até o final das sessdes.
Segue abaixo a Tabela I com as atividades e respectivas classificagdes segundo sua

qualidade por sessao.

TABELA 1 - Avaliagdo da qualidade da producdo de cada atividade por sessdo de C 1.

SESSOES
ATIVIDADES ———— T < T 55 T s6 T 5 | 58 |
Desenho B — M X A A A A
Recorte B M X A A A A
Colagem M M M X M M
Dobradura _ _ _ — X — — M A
Pintura _ _ A — X — — A A
Medir B M X M M M A
Amarrar o A A A X A A A A
Enfiar L _ M — X M A — —
Enrolar _ A _ A X A A A A

Nota: “A”: qualidade alta (corresponde ao objetivo da proposta executando a atividade sem
problemas e sem ajuda);

“M”: qualidade média (executa a atividade com algum grau de dificuldade e com necessidade
de ajuda);

“B”: qualidade baixa (executa a atividade com alto grau de dependéncia e necessidade de
ajuda);

“ 7. atividade ndo realizada na sessao;

“X”: sessdo nao realizada.

E possivel observar através da Tabela I que em algumas atividades C I apresentou
evolugdo na qualidade da producdo com o passar das sessoes. Esse ¢ o caso do desenho,

recorte, dobradura, medir e enfiar.



81

Na atividade de desenho, ¢ possivel observar que na primeira sessdo a crianca obteve a
avaliacdo de qualidade baixa, sendo marcante a necessidade de ajuda para realiza-la. Logo em
seguida, nas terceira e quarta sessoes passa a ser média, ainda com necessidade de ajuda,
porém com crescente autonomia. A partir da sexta sessdo a avaliagdo passa a ser alta, pois a
crianca executa a atividade sem necessidade de ajuda atingindo os objetivos esperados e se
mantém assim até a ultima sessao.

Na atividade de recorte, a avaliagdo de baixa qualidade obtida na primeira sessdao
muda para média na segunda, se mantendo assim na terceira. A partir da quarta sessdo até a
nona a crianga obtém avaliacdo de qualidade alta na atividade, ressaltando-se a aquisi¢ao de
autonomia para realiza-la.

A atividade de dobradura esteve presente apenas nas duas ultimas sessdes, porém na
primeira vez que foi realizada, oitava sessao, obteve avaliacdo média; e em seguida, na nona
sessdo, obteve avaliacdo alta.

A atividade de medir obteve avaliacdo baixa na primeira sessdo, porém, na segunda
sessdo passa a apresentar avaliacdo média, que se mantém até a oitava sessdo. Apenas na nona
sessdo apresenta avaliagdo alta, tendo sido executada de maneira independente.

A atividade de enfiar, presente em trés sessOes obteve avaliagdo média nas duas
primeiras vezes realizadas, terceira e sexta sessdes, passando para avaliacdo alta na sétima
sessao.

Também ¢ possivel observar que em nenhuma das atividades analisadas a crianga
apresentou um declinio nas avaliacdes de qualidade da produgdo. As atividades realizadas
eram aprendidas e com o passar das sessdes, quando repetidas, eram realizadas com mais
independéncia, maior precisdo e melhor qualidade final. A crianga demonstrou uma

“familiaridade” crescente com as atividades a medida que estas eram repetidas.
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Nas atividades de colagem, pintura, amarrar e enrolar, ndo foram observadas
evolugdes, e a crianca permaneceu com a mesma avaliagdo em todas as sessdes em que essas
foram realizadas. Porém, ressalta-se que em nenhuma dessas avaliagcdes a crianga obteve o
conceito de baixa qualidade, o que demonstra que nestas atividades a crianca ja apresentava
maior dominio de realizagdo, principalmente em pintar, amarrar e enrolar, quando as
avalia¢des foram altas. Na atividade de colagem, em que as avaliagdes foram médias em todas
as sessoes, ressalta-se que a utilizagdo da cola quente ¢ uma atividade que requer maior
supervisao e controle de um adulto, o que justifica a necessidade de ajuda para a crianca.

Seguem abaixo os dados relativos as observagdes realizadas em relacdo ao
“Desempenho Especifico” em suas subcategorias: Iniciativa; Comunica¢do; Interagdo. Cada
subcategoria ¢ avaliada segundo uma escala de gradagao progressiva de adequagdo que vai de

‘GA” a 5GD9,.

4.1.1.2 Desempenho Especifico de C I
A Tabela 2 apresenta a freqiiéncia, quantidade de vezes que cada comportamento ¢é
observado, e a porcentagem que essa freqiiéncia representa em relacdo ao total de

comportamentos observados, a “Iniciativa” em cada sessdo, conforme sua classificacao.

Com relacdo a classificagdo dos comportamentos observados relativos a “Iniciativa”,
cumpre destacar que os comportamentos referentes a avaliacdo “A” denotam atitudes de
independéncia e autonomia, esperados na crianga com desenvolvimento desejavel. Aqueles
avaliados como “B” denotam independéncia, porém com necessidade da intervencao inicial
da pesquisadora. Os comportamentos referentes as avaliagdes “C” denotam maior necessidade
de estimulacgdo na realizacdo da atividade e as avaliagdes “D” denotam falta de atitude mesmo
quando ha estimulagdo, ou seja, ambos estdo ligados a menores atitudes de iniciativa diante

das atividades.
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TABELA 2 - Freqiiéncia e porcentagem dos comportamentos observados em C I conforme
sua avaliacdo por sessdo na subcategoria Iniciativa.

INICIATI -
VA/AVA SESSOES
LIACAO |S1 S2 S3  [s4 S5 [S6 S7 S8 S9
12
A X
— | = | — | — — | = | = |57,14%
4 7 3 4 14 11 13 5
B X
36,36% | 22,58% | 16,67% | 19,05% 40% |40,74% | 44,82 | 23,8%
7 24 15 17 21 16 16 4
C X
63,64% | 77,42% | 83,33% | 80,95% 60% |59,26%| 55,18 |19,06%
D I Y R X I N R

Nota: “A”: espontaneidade na iniciativa;

“B”: iniciativa ap6s estimulagdo inicial;

“C” : necessidade de estimula¢do mais diretiva e incentivo para iniciar a atividade;
“D”: falta de atitude mesmo frente a estimulagao;

“ ”:auséncia de comportamentos;

“X”: sessao nao realizada.

Através dos dados da Tabela 2, observa-se que os comportamentos classificados como
“A” nao foram observados ao longo de todas as sessdes, com exce¢ao da nona, quando
aparecem com 57,14% de ocorréncia relativa a todos os comportamentos ligados a iniciativa
nesta sessao. Ou seja, na ultima sessdao C I apresenta o maior indice de iniciativa.

Os comportamentos classificados como “B” estiveram presentes em todas as sessoes,
apresentando, porém, variagdes. Na primeira sessdo aparecem com 36,36% de freqiiéncia se
comparados com todos os comportamentos ligados a iniciativa, € na ultima sessao,
apresentam 23,8% de ocorréncia. Entretanto, ¢ importante destacar que esta diminuicao deve
ser observada levando-se em conta que na ultima sessdo os comportamentos classificados
como “A”, apresentaram um indice alto de freqiiéncia, ndo observada nas sessdes anteriores.

Com relagdo aos comportamentos classificados como “C”, também esses estiveram
presentes em todas as sessoes com variagdes. Iniciam o programa com ocorréncia de 63,64%

na primeira sessdo diante de todos os comportamentos ligados a iniciativa. Contudo, houve
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variagoes significativas e eles terminaram o programa apresentando uma queda acentuada pra
19,06% de freqiiéncia na ultima sessdo. Assim, constata-se uma diminui¢do marcante destes
comportamentos considerados pouco adequados ao longo do programa.

Os comportamentos classificados como “D” ndo sdo observados em nenhuma sessao
de atividades, e conseqiientemente ndo aparecem representados na figura 2. Isso Ilustra,
portanto, que C I ndo apresentou comportamentos menos desejaveis referentes a iniciativa em
todas as sessoes.

A seguir, a Figura 2 traz a representagdo grafica dos comportamentos em suas
classificagdes. Ilustrando as colocagdes anteriores, pode-se observar uma tendéncia a queda
dos comportamentos classificados como “C”, apesar de sua alta freqiiéncia nas sessdes. A

rapida ascensdo dos comportamentos classificados com “A”, também ¢ bastante marcante.

—m— A
s agecip

100 -

95 + ¢

Iniciativa (%)

Sessdes

Figura 2: Grafico ilustrativo das porcentagens de ocorréncia dos comportamentos de C I
classificados em “A”, “B” e “C”, relativos a Iniciativa ao longo do programa.

Sobre a classificagdo dos comportamentos observados, relativos a “Comunicacio”,
cumpre destacar que os comportamentos referentes a avaliagdo “A” denotam atitudes de
comunicagdo dentro do contexto da atividade que estd sendo realizada, ou seja, a crianca

consegue se comunicar verbalmente, expor opinides e pensamentos, com conteudos referentes
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ao contexto da atividade e a atencdo voltada para o que esta realizando. Os comportamentos
referentes a avaliagdo “B” denotam atencdo voltada para a atividade sem comunicagao
concomitante. Aqueles referentes a avaliacdo “C” denotam menor capacidade da crianca em
se comunicar com a aten¢do voltada para a atividade, ¢ mostram que, neste caso, a
comunicacdo traz a dispersdo da atividade realizada. Nos comportamentos referentes a
avaliagdo “D”, observam-se dificuldades mais acentuadas da crianca tanto em se comunicar,
como em conciliar essa atitude com qualquer atividade, chegando mesmo a dificuldade de

emitir respostas.

A seguir a Tabela 3 apresenta a freqiiéncia, quantidade de vezes que cada
comportamento ¢ observado, e a porcentagem que essa freqliéncia representa em relagdao ao
total de comportamentos observados em relacdo a “Comunicagdo” em cada sessdo, conforme

sua classificagao.

TABELA 3 - Freqiiéncia e porcentagem dos comportamentos observados em C I conforme
sua avaliacdo por sessdo na subcategoria Comunicagao.

COMUNI ~
CACAO/ SESSOES
AVALIA
CAO S1 S2 S3 S4 SS Sé S7 S8 S9
1 1 1 1 3 2 9 2
A X
8,34% | 3,85% | 6,25% | 4,76% 14,28% [ 13,33% | 27,27% | 11,76%
11 25 15 17 17 12 20 13
B X
91,66% | 96,15% | 93,75% | 80,95 80,95% | 80% | 60,6% |76,47%
4 1
C X
- — - - — -  12,12% | 5,88%
3 1 1 1
D X
- - — | 14,28% 4,76% | 6,67% — 5,88%

Nota: “A”: comunica¢ao dentro do contexto da atividade;

“B”: atencdo voltada para a atividade sem comunica¢do concomitante;
“C”: comunicagao com dispersao da atengao para atividade;

“D”: dispersdo da atengdo para atividade sem comunicagdo concomitante.
“ 7. auséncia de comportamentos; “X”: sessao nao realizada.
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Através dos dados da Tabela 3 observa-se que os comportamentos avaliados como
“A” apresentam pequenas variagdes através de todas as sessoes. Na primeira sessao aparecem
com 8,34% de ocorréncia e, relagdo a todos os comportamentos ligados 2 comunicagdo nesta
sessdo e entre variagdes pouco significativas chegam a 11,76% de ocorréncia na ultima
sessdo. Portanto, cabe destacar que C I verbalizou pouco espontaneamente, ¢ permaneceu
centrado na atividade em todas as sessoes.

Os comportamentos avaliados como “B”, observados como siléncios prolongados com
a atencdo da crian¢a voltada para a atividade, foram os que apresentaram as maiores
porcentagens de ocorréncia em todas as sessoes. Na primeira sessdo representam 91,66%, ¢
com o passar das sessdes sofrem pequenas quedas. Contudo, estes se mantém
significativamente altos, quando comparados a todos os comportamentos ligados a
comunicagao.

Com relagcdo aos comportamentos avaliados como “C”, estes aparecem apenas nas
duas ultimas sessdes, sendo pouco significativos no geral. Denotam poucas atitudes de
comunicagdo verbal com distanciamento da atividade realizada.

Os comportamentos avaliados como “D” aparecem com percentuais baixos variando
de 14,28% a 5,88% de ocorréncia. Representam os momentos em que a crianga apresentou
dificuldades mais acentuadas de comunicagao e de emitir respostas.

A seguir a Figura 3, apresenta a representacdo grafica dos comportamentos referentes
a comunicagdo em suas classificagdes. De acordo com as ilustragdes anteriores, pode-se
observar a grande freqiiéncia dos comportamentos avaliados como “B” ao longo de todas as
sessoes, o que denota que C I se mostrou bastante silencioso e introspectivo durante todo o
programa. Observa-se também a evolugdo dos comportamentos avaliados como “A” que

representam a maior freqiiéncia de verbalizacdes espontineas de conteudos ligados as
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atividades. Este aumento de verbalizagdes esta ligado ao momento em que C I comeca a

externalizar sua preocupacao com o término do programa a partir da sétima sessao.
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Figura 3: Gréfico ilustrativo das porcentagens de ocorréncia dos comportamentos de C |
classificados em “A”, “B”, “C” e “D”, relativos 8 Comunicacdo ao longo do programa.

Com relacao a classificacdo dos comportamentos observados relativos a “Interagao”,
cumpre destacar que os comportamentos referentes a avaliagdo “A” denotam atitudes de
espontaneidade de trocas e contato interpessoal além de respostas adequadas. Os
comportamentos referentes a avaliacdo “B” denotam uma maior dependéncia da crianga em
relagdo a estimulagdes externas para interagir. Aqueles referentes a avaliagdo “C” denotam
pouca disponibilidade da crianga para a interagdo e mesmo apos estimulagado, ela responde de
forma insatisfatoria. Nos comportamentos referentes a avaliagdo “D”, observam-se
dificuldades mais acentuadas da crianga referentes a interagao, sendo notoria a necessidade de

suporte nesse sentido.

A seguir, a Tabela 4 apresenta a freqiiéncia, quantidade de vezes que cada

comportamento € observado, € a porcentagem que essa freqii€ncia representa em relagdo ao
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total de comportamentos observados em relagdo a “Interagao” em cada sessao, conforme sua

classificagao.

TABELA 4 - Freqiiéncia e porcentagem dos comportamentos observados em C I conforme
sua avaliacao por sessao na subcategoria Interacao.

(}g(T)}EvaA SESSOES
LIACAO | ¢ S2 S3 S4 S5 S6 7 S8 S9
1 3 4 5 4 15 7
A _ X
7.69% 6.81% |10,25% 11.63% | 14.81% | 31.25% | 20%
5 23 20 21 24 16 21 16
B X
38.46% | 65.71% | 45.45% | 53.84% 55.81% | 59.25% | 43.75% | 45.71%
6 1 20 12 13 6 1 12
C X
46,15% | 31.42% | 45.45% | 30.77% 30,23% | 22.22% | 22.92% | 34,28%
1 1 1 2 1 1 1
D X
7.69% | 2.85% | 2.27% | 5.12% 232% | 3.7% | 2.08% | —

Nota: “A”: espontaneidade em trocas e contato interpessoal, respostas adequadas;
“B”: certa dependéncia de estimulacdes externas para interagir;

“C”: pouca disponibilidade para interagdao apds estimulacao, respostas insatisfatorias;
“D”: dificuldades acentuadas na interagdo, necessidade de suporte nesse sentido.

“ ”:auséncia de comportamentos;

“X”: sessdo nao realizada.

Através dos dados da Tabela 4, observa-se que os comportamentos avaliados como
“A”, apresentam variacdes, caracterizando-se, porém, por sua baixa ocorréncia ao longo de
todas as sessdes. Contudo, apresentam uma tendéncia crescente ao longo do programa indo de
7,69% a 20% de ocorréncia final.

Os comportamentos avaliados como “B”, ou seja, aqueles que denotam dependéncia
de estimulacdo da pesquisadora para interagir, apresentaram as maiores porcentagens de
ocorréncia no geral das sessdes. Embora apresentem variagdes, se mantém elevados ao longo

do programa, apresentando a marca de 45,71% de ocorréncia na ultima sessao.
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Com relagdo aos comportamentos avaliados como “C”, estesapresentam uma
tendéncia de queda no geral, mas também foram bastante freqiientes em todas as sessoes,
sendo marcante a pouca disponibilidade da crianga para interagoes.

Os comportamentos avaliados como “D”, que representam aqueles ligados as maiores
dificuldades de interagdo, apresentam as ocorréncias mais baixas em todas as sessoes de
atividade, sendo que na ultima sessdo ndo sdo observados comportamentos com esta
avaliagdo.

A seguir, a Figura 4 apresenta a representacdo grafica dos comportamentos referentes
a interacdo em suas classificagdes. Ilustrando as colocagdes anteriores, pode-se observar a
grande freqliéncia dos comportamentos avaliados como “B”, sendo que C I se mostrou
bastante dependente de estimulagdes para interagir. Também se observa a alta freqiiéncia dos
comportamentos avaliados como “C”, ilustrando a pouca disponibilidade de C I para interagir.
Observa-se também que os comportamentos avaliados como “A”, apesar de sua baixa

freqliéncia, apresentam evolugdes ao longo do programa.
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Figura 4: Grafico ilustrativo das porcentagens de ocorréncia dos comportamentos de C I
classificados em “A”, “B”, “C” e “D”, relativos a Interacao ao longo do Programa.
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Seguem os dados relativos as observacdes realizadas em relacdo ao “Desempenho

Geral” em suas subcategorias: Recursos e Manifestagcdes Afetivas.

4.1.1.3 Desempenho Geral de C I

Em relagdo a subcategoria “Recursos”, esta ¢ composta pelos itens: Organizagdo;
Planejamento; Atencdo. Na observacdo destes, registrou-se a presenca ou auséncia dos
comportamentos descritos em cada item nas nove sessoes.

Segue a Tabela 5, onde estdo marcadas a presenga “P” ou auséncia “N” dos
comportamentos ligados a cada item, nas nove sessoes de atividades.

TABELA 5 - Presenga ou auséncia dos itens que compde a subcategoria Recursos em C I por
$€ssao.

RECURSOS SESSOES

S1 | Ss2 | s3 | s4 | s5 | s6 | S7 | S8 | s9
Organizacdo N N N N X P P N
Planejamento| P P P P X P P P
Atencao P P P P X P P P

Nota: “P”: comportamento presente;
“N”: comportamento ausente;
“X” (sessao nao realizada).

A partir dos dados expressos na Tabela 5, referente a subcategoria “Recursos”, ¢
possivel observar que em C I os itens “Planejamento” e “Atencdo”, estiveram presentes em
todas as sessdes. Ja o item “Organizacao” esteve ausente nas primeiras quatro sessoes,
apresentando, a partir de entdo, comportamento intermitente, e apesar de aparecer com maior

freqiiéncia a partir da sexta sessdo, ndo se pode dizer que houve sua evolu¢do devido a sua

inconstancia.

r

Em relagdo a subcategoria “Manifestagdes Afetivas”, esta é composta pelos itens:

Auto-julgamento; Decisdo; Ansiedade; Iniciativa; Auto-regulacdo. Na observacdo destes,
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registrou-se o desempenho da crianga no geral de cada sessdo. Assim, na Tabela 6 estao
registradas as avaliagdes destes itens por sessao em “A”, referente aos comportamentos com
polaridade positiva; “B”, referente aos comportamentos com polaridade negativa; “C” quando
nenhum comportamento relativo ao item ¢ observado.
Com relacao as classificacdes dos comportamentos em cada item cabe pontuar:
« Auto-julgamento:
“A”: expressdo predominante de julgamentos positivos sobre si;
“B”: expressao predominante de julgamentos negativos sobre si;
“C”: nenhuma das alternativas.
« Decisdo:
“A”: decisdo e boa capacidade de escolha quanto as opgoes;
“B”: indecisdo e dificuldade de escolha quanto as opgoes;
“C”: nenhuma das alternativas.
. Ansiedade:
“A”: ansiedade inicial em relagdo as propostas, que desaparece ao longo da sessio;
“B”: ansiedade inicial em relag@o as propostas, que permanece ao longo da sessio;
“C”: nenhuma das alternativas.
« Iniciativa:
“A”: crianga ativa, faz perguntas e responde as situagdes propostas sem estimulagoes;
“B”: crianga apatica, com necessidade de estimulagdes diretivas;
“C”: nenhuma das alternativas.
« Auto-regulacao:
“A”: responde aos assuntos, instru¢des e atividades iniciadas adequadamente;
“B”: responde aos assuntos, instrugdes ¢ atividades iniciadas de forma inadequada;

“C”: nenhuma das alternativas.
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TABELA 6 - Avaliacao dos itens que compde a subcategoria Manifestacdes Afetivas em C I
por sessao.

MANIFESTACOES SESSOES

AFETIVAS S1 S2 S3 S4 SS S6 S7 S8 S9
Auto-julgamento C C C C X C C C C
Decisao A A A A X A A A A
Ansiedade C C C C X C C C C
Iniciativa B B B B X B B B B
Auto-regulacdo C C C C X C C C C

Nota: “X”: sessdo ndo realizada.

Fica claro através da andlise dos dados da Tabela 6 que a crianga tem boa capacidade
de decisdo. No entanto, percebe-se um baixo grau de iniciativa que permaneceu estavel
durante todo o programa. Estas caracteristicas também se revelam em atitudes de apatia
referentes a auto-regulacdo, e na aparente dificuldade de resposta. C I também demonstra
dificuldades em expor-se, € seu auto-julgamento nao pdde ser claramente constatado ao longo
de todo o programa.

Apresentam-se, a seguir, os resultados obtidos por C I no Teste do Desenho de Silver
em seus trés subtestes: Desenho de Previsdo; Desenho de Observagdao; Desenho de

Imaginacao.

4.1.2 Teste do Desenho de Silver

As Figuras 5, 6 e 7 a seguir ilustram as pontuacdes obtidas por C I nos subtestes do
Desenho de Previsdo, de Observacao e de Imaginagdo, respectivamente, no pré e no pos-teste
realizados antes e ap6s o periodo de intervengdo. A figura 8 ilustra o escore total da pontuacao

obtida pela crianga no SDT no pré e no pos-teste.
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Figura 5: Pontuacdes de C I nas avaliagdes do subteste do Desenho de Previsao.

As pontuacdes finais do subteste do Desenho de Previsdo, o qual tem como objetivo
avaliar as nogoes de horizontalidade, verticalidade e ordem seqiiencial, mostram uma queda
do pré para o pos-teste, sendo que apenas o item relacionado ao conceito de ordem seqiiencial

apresentou aumento na pontua¢ao no pos-teste.
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Figura 6: Pontuagdes de C I nas avaliacdes do subteste do Desenho de Observacao.

Com relagdo ao subteste do Desenho de Observagdo, que tem como objetivo avaliar se
os examinandos possuem a capacidade de representar relagdes de altura, largura e

profundidade, observa-se um aumento na pontua¢do final do pré pra o pds-teste, vindo do
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aumento de pontos em todos os itens, demonstrando melhoras em todos os conceitos

avaliados.
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Figura 7: Pontuagdes de C I nas avaliagdes do subteste do Desenho de Imaginagao.

O subteste do Desenho de Imaginagdo tem como propdsitos avaliar habilidades da
crianca de selecionar, associar e representar figuras, além de habilidades criativas e habilidade
de fantasiar. Visa também avaliar atitudes da crianga em relacdo a si € aos outros. Assim, foi
possivel observar um pequeno aumento final na pontuacao de C I do pré para o pds-teste,

vindo do aumento na pontuagdo da habilidade de representar.
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Figura 8: Escore total de C I no Teste do Desenho de Silver.
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Apesar de haver mudangas constatadas através do aumento final na pontuacao do pré
para o pods-teste no subteste do Desenho de Observacao e no subteste do Desenho de
Imaginagdo, devido a queda na pontuagao no subteste do Desenho de Previsao, o escore total
de C I no SDT permaneceu igual nas duas avaliagdes realizadas, correspondentes a 16 pontos.
Essa pontuagdo estdq abaixo da média geral esperada para a idade de C I, que seria de 20,9

pontos, segundo a padronizagao brasileira de Allessandrini et al., de 1996.

Através dos indicadores de desempenho de C I com relagdio a produgdo e ao
desempenho orientado para atividades ludicas de constru¢do com base no roteiro de
observac¢ao utilizado, ¢ possivel tragcar um perfil do desempenho desta crianga ao longo das

nove sessdes de atividades realizadas no programa proposto.

Analisando-se a producdo de C I, observa-se que a crianga apresentou, de forma geral
um padrdo de evolugdo na maior parte das atividades realizadas. Observa-se também uma
tendéncia de evolugdo dos comportamentos de autonomia e conseqiiente queda, no geral, na
dependéncia a estimulagdes da pesquisadora. Apresentou caracteristicas de introspeccao,
aparentes pelo padrao silencioso que permaneceu relativamente estavel ao longo de todo o
programa. Porém, ¢ possivel observar um aumento de verbaliza¢des pertinentes a0 momento
das sessoes, ligado mais particularmente as preocupagdes de C I com a proximidade do
término do programa. Relaciona-se a esta evolucdo o fato de C I apresentar um aumento de
atitudes de trocas e interacdes espontaneas, ¢ conseqiiente diminui¢do dos comportamentos

que demonstravam pouca disponibilidade para o contato com a pesquisadora.

Comportamentos ligados a aten¢do foram observados em todo o programa, bem como
o planejamento. Contudo, a crianga apresentou pouca organizagdo ao longo de todo o
programa. Mostrou-se decidido e com capacidade de escolha, ndo tendo apresentado
comportamentos ligados a demonstragdes de ansiedade. A crianga apresentou um baixo grau

de iniciativa ao longo de todo o programa, omitindo sentimentos referentes ao seu auto-
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julgamento, e dificuldades referentes a expressao da auto-regulagdao. Neste sentido, durante
todas as sessoes C I se mostrou apatico e “submisso” diante de comandos diretivos, nao
expondo opinides e nao se mostrando capaz de questionar instrucoes.

Com relagdo aos resultados obtidos através das avaliagdes realizadas antes e apds o
periodo de intervengdo pelo SDT, destaca-se que as evolugdes nos resultados mais
significativas em C I foram referentes aos conceitos ligados a observagdo. Nesse subteste, C |
apresentou evolucdo em todos os conceitos avaliados (horizontalidade, profundidade,
verticalidade). Desta forma, é possivel inferir que as atividades realizadas dentro do programa
proposto podem ter contribuido na elaboragdo destes conceitos, através da estimulacdo de
habilidades durante o fazer. Relaciona-se a evolugdo de tais conceitos ligados a observacao, a
evolucdo no que diz respeito a qualidade de producao das atividades realizadas.

E possivel destacar que uma caracteristica marcante em C I foi a atengdo dirigida a
forma de fazer, ou seja, a realizagdo de cada tarefa (desenho, recorte, colagem...) necessaria
para a constru¢do dos bonecos. Assim, essa atencao pode ter levado C I a um refinamento
gradual na maneira de manipular instrumentos e materiais, que teve como conseqiiéncia a
evolugio da produgdo em qualidade e independéncia de realizagdo. E possivel entdo
relacionar a evolugdo dos conceitos ligados a observacdo com a producdo da crianca nas
sessdes, que gradualmente se desenvolveu, expressando-se na concretizagdo do boneco,
gradualmente mais elaborado.

A seguir apresentam-se as imagens dos bonecos construidos por C I ao longo do

programa proposto.
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4.1.3 Bonecos: C 1
As imagens dos bonecos construidos por C I estdo apresentadas nas figuras que se

seguem na ordem das sessdes em que foram realizados.

Figura 9: Boneco (dupla face) de papel construido por C I na primeira sessao.

Figura 10: Boneco de 13 construido por C I na segunda sessao.
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Figura 11: Boneco articulado de papel construido por C I na terceira sessao.
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Figura 12: Boneco fantoche construido por C I na quarta sessao.
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Figura 14: Boneco de tampinha construido por C I na sétima sessao.
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Figura 15: Boneco marionete passarinho construido por C I na oitava sessao.

Figura 16: Boneco construido livremente por C I na nona sessao.
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4.2 Crianca I1: C 11
Seguem os desempenhos observados em C II, com base no roteiro de observagao das

sessoes, seguido pelos resultados registrados no SDT.

4.2.1 Roteiro de observaciao das sessoes
O roteiro foi preenchido com base na observacao dos registros em video das sessoes
de atividades. Sao apresentados os dados observados segundo a produgdo, desempenho

especifico e desempenho geral da crianga nas sessdes.

4.2.1.1 Produgao

A categoria “Producdo” apresenta os dados referentes a avaliacdo das atividades
segundo sua qualidade em um critério de evolugdo. Sao consideradas as atividades realizadas
dentro do contexto de constru¢do dos bonecos propostos, sendo elas: desenho, recorte,
colagem, dobradura, pintura, medir, amarrar, enfiar e enrolar.

Segue a Tabela 7 com as atividades e respectivas classificagdes segundo sua qualidade

por sessao.

TABELA 7 - Avaliagdo da qualidade da producdo de cada atividade por sessdo de C II.

ATIVIDADES SESSOES
S1 S2 S3 S4 S5 Sé6 S7 S8 S9
. M A A A A .
Desenho
Recorte M M M A A A A A
Colagem M M M M B M M M
Dobradura . . . L L . . A L

Nota: “A”: qualidade alta (corresponde ao objetivo da proposta executando a atividade sem
problemas e sem ajuda);

“M”: qualidade média (executa a atividade com algum grau de dificuldade e com necessidade
de ajuda);

“B”: qualidade baixa (executa a atividade com alto grau de dependéncia e necessidade de
ajuda); “ 7 atividade ndo realizada na sessao.
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Continuagao TABELA 7
ATIVIDADES SESSOES
S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9
Pintura o o A A o o . A .
Medir M M M A M
Amarrar L A A A A A A A A
Enfiar L L M L A A A . .
Enrolar . A . A A A A A A

Nota: “A”: qualidade alta (corresponde ao objetivo da proposta executando a atividade sem
problemas e sem ajuda);

“M”: qualidade média (executa a atividade com algum grau de dificuldade e com necessidade
de ajuda);

“B”: qualidade baixa (executa a atividade com alto grau de dependéncia e necessidade de
ajuda);

(13

~_”:atividade nao realizada na sessao.

E possivel observar através da Tabela 7 que em algumas atividades C II obteve
evolucdo na produgdo com o passar das sessdes. Como no caso do desenho, recorte e enfiar.

Na atividade de desenho € possivel observar que na primeira, terceira e quarta sessoes
C II obteve a avaliagdo de qualidade média, ou seja, com algum grau de dificuldade ou falta
de desenvoltura. Na quinta sessdo a avaliacdo passa a ser alta, permanecendo assim até a
oitava sessdo, pois C II executa a atividade atingindo os objetivos esperados, com mais
autonomia e qualidade no resultado final.

Na atividade de recorte, C II obteve avaliacdo média nas trés primeiras sessdes, porém,
a partir da quarta sessdo a avaliag@o passa a ser alta, permanecendo assim até a nona e ltima
sessdo. Ressalta-se aqui a aquisicdo de autonomia e a crescente qualidade no resultado,
observadas com o passar das sessdes.

A atividade de enfiar, presente em quatro sessoes, obteve avaliagdo média na primeira
vez que foi realizada, ou seja, terceira sessdo, passando para avaliagdo alta na quinta sessdo, e

permanecendo assim nas sexta e sétima sessdes, quando era realizada de forma independente.
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Nas atividades de colar e medir, C II apresentou desempenho intermitente. Na
atividade de colagem a crianga apresentou avaliagdo média na maior parte das sessoes, sendo
que na quinta sessdo obteve avaliagdo baixa e na ultima sessdo obteve avaliacdo alta,
desempenhando a atividade de forma independente.

Ja na atividade de medir, a avaliacdo intermitente ¢ ainda mais marcante, pois C II
apresenta avaliagdes entre média e baixa da primeira a quinta sessdo. Na sexta sessdo,
apresenta avaliagdo alta, por realizar a atividade com maior independéncia, ¢ volta a
apresentar avaliagdo média nas duas sessdes seguintes, terminando o programa com avaliagao
alta por voltar a realizar as atividades de forma independente.

Apesar dos desempenhos intermitentes, pode-se observar que em nenhuma das
atividades analisadas C II apresentou um declinio nas avalia¢des de qualidade de produgio. E
também possivel observar uma melhor qualidade final nos resultados de todas as atividades, e
na ultima sessao todas as atividades realizadas apresentaram avaliacdo alta de qualidade.

Nas atividades de dobradura, pintura, amarrar e enrolar, ndo foram observadas
variagdes nas avaliagdes. Porém, ressalta-se que em todas estas avaliagdes C II obteve o
conceito de alta qualidade, o que demonstra que nestas atividades a crianga ja apresentava
dominio de realizagao.

Seguem abaixo os dados relativos as observagdes realizadas em relagdo ao
“Desempenho Especifico” em suas subcategorias: Iniciativa; Comunica¢do; Interagdo. Cada
subcategoria ¢ avaliada segundo uma escala de gradag¢ao progressiva de adequagdo que vai de

‘GA” a 5GD9,‘

4.2.1.2 Desempenho Especifico
Sobre a classificacdo dos comportamentos observados relativos a “Iniciativa”, cumpre

destacar que os comportamentos referentes a avaliacdo “A” denotam atitudes de
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independéncia e autonomia, esperados na crianga com desenvolvimento desejavel. Aqueles
avaliados como “B” denotam independéncia, porém com necessidade da intervencao inicial
da pesquisadora. Os comportamentos referentes as avaliagdes “C” denotam maior necessidade
de estimulagdo para a realizacao da atividade e as avaliagdes “D” denotam falta de atitude
mesmo quando existe estimulagdo, ou seja, ambos estdo ligados a menores atitudes de
iniciativa diante de atividades.

A Tabela 8 apresenta a freqiiéncia, quantidade de vezes que cada comportamento ¢
observado, e a porcentagem que essa freqiiéncia representa em relacdo ao total de
comportamentos observados em relagdo a “Iniciativa” em cada sessdo, conforme sua
classificagao.

TABELA 8 - Freqiiéncia e porcentagem dos comportamentos observados em C II conforme
sua avaliacdo por sessdo na subcategoria Iniciativa.

INICIATI SESSOES
VA/
AVALIA S1 S2 S3 S4 SS S6 S7 S8 S9
CAO
1
A
50%
3 4 11 14 10 19 14 11 1
B
20% |21,06% |34,37%|41,17% | 40% | 41,3% | 40% [39,28% | 50%
12 15 21 20 15 27 21 17
C -
80% | 78,94% |65,63% | 58,83% | 60% | 58,7% | 60% |60,72%
D

Nota: “A”: espontaneidade na iniciativa;

“B”: iniciativa apos estimulagao inicial;

“C” : necessidade de estimulagdo mais diretiva e incentivo para iniciar a atividade;
“D”: falta de atitude mesmo frente a estimulagdo; “ ”: auséncia de comportamentos;
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Através dos dados da Tabela 8, observa-se que os comportamentos avaliados como
“A” ndo foram observados ao longo de todas as sessdes, com excecao da ultima, onde estes
representam 50% de ocorréncia em relacdo aa todos os comportamentos ligados a iniciativa
nessa sessao, ou seja, na ultima sessao C II apresenta o maior indice de iniciativa.

Os comportamentos avaliados como “B” estiveram presentes em todas as sessdes
apresentando uma tendéncia de crescimento quase continuo, com pequenas variagdes, indo de
20% de ocorréncia na primeira sessdo para 50% na nona sessao se comparados com todos os
comportamentos relativos a iniciativa.

Com relag@o aos comportamentos avaliados como “C”, também estiveram presentes
em quase todas as sessdes, apresentando, contudo uma tendéncia a queda. Da oitava para a
nona sessdo observa-se uma queda abrupta, pois na ultima sessdo nenhum comportamento
avaliado como “C” ¢ observado, o que mostra uma diminui¢do bastante significativa na
necessidade de estimulagdo de C II para dar prosseguimento a atividade.

Os comportamentos avaliados como “D” ndo sdo observados em nenhuma sessdo de
atividades, o fato que demonstra que C II apresenta tanto iniciativa como respostas as
estimula¢des durante todo o programa.

A seguir, a Figura 17 mostra a representacdo grafica dos comportamentos em suas
classificagdes. Ilustrando as colocagdes anteriores, pode-se observar o crescimento repentino
dos comportamentos avaliados como “A” da oitava para a nona sessdo, além da grande
freqliéncia de comportamentos avaliados como “C”, com sua queda também bastante

significativa da oitava para a tltima sessao.
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Figura 17: Gréfico ilustrativo das porcentagens de ocorréncia dos comportamentos de C II
classificados em “A”, “B” e “C”, relativos a Iniciativa ao longo do programa.

Sobre a classificacdo dos comportamentos observados relativos a “Comunicacdo”,
cumpre destacar que os comportamentos referentes a avaliagdo “A” denotam atitudes de
comunicagdo dentro do contexto da atividade que estd sendo realizada, ou seja, a crianga
consegue se comunicar verbalmente, expor opinides e pensamentos, com conteudos referentes
ao contexto da atividade e a atencdo voltada para a mesma. Os comportamentos referentes a
avaliacdo “B” denotam atencdo voltada para a atividade sem comunicacdo concomitante.
Aqueles referentes a avaliacdo “C” denotam menor capacidade da crianca em se comunicar
com a aten¢do voltada para a atividade, e mostram que a comunicacdo traz a dispersdo da
atividade realizada. Nos comportamentos referentes a avaliacdio “D”, observam-se
dificuldades mais acentuadas da crianga tanto em se comunicar, como em conciliar essa
atitude com qualquer atividade, chegando mesmo a dificuldade de emitir respostas.

A seguir, a Tabela 9 apresenta a freqiiéncia, quantidade de vezes que cada
comportamento ¢ observado, e a porcentagem que essa freqliéncia representa em relagdo ao
total de comportamentos observados em relacdo a “Comunicagdo” em cada sessdo, conforme

sua classificacao.
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TABELA 9 - Freqiiéncia e porcentagem dos comportamentos observados em C II conforme
sua avaliacdo por sessdo na subcategoria Comunicagao.

COMUNI SESSOES
g@gﬁa/ ST | s2 | s3 | s4 | S5 | s6 | S7 | S8 | 9
CAO
37 | 23 | 40 | 44 | 41 | 28 | 38 | 40 | 2
A 5011% ) 44.23% | 34.78% | 44.89% | 40.59% | 37.33% | 43.18% | 40% | 48.83
3 | 22 | 32 | 3% | 26 | 224 | 16 | 27 | 14
B 30300 | 42.3% | 27.82% | 34.69% | 25.74% | 32% |18.18% | 27% |32.55%
I 6 35 | 14 | 30 | 19 | 29 | 2 7
C 11540 1153 |30.43% | 14.28% | 29.7% | 2533% | 32.95% | 25% |16.28%
1 8 6 2 4 5 3 1
D T 1,92% | 6,95% | 6,12% | 3.96% | 533% | 5.68% | 8% | 2.32%

Nota: “A”: comunicacdo dentro do contexto da atividade;

“B”: atengao voltada para a atividade sem comunicagao concomitante;
“C”: comunicag¢ao com dispersao da atencdo para atividade;

“D”: dispersao da atengdo para atividade sem comunicagao concomitante.
“__”:auséncia de comportamentos;

Através dos dados da Tabela 9, observa-se que os comportamentos avaliados como
“A” sdo predominantes, apresentando variagdes pouco significativas ao longo de todas as
sessdes. Fica claro que existe por parte de C II muito conteudo verbalizado de forma
contextualizada, relacionado a atividade desenvolvida.

Os comportamentos avaliados como “B”, observados como siléncios prolongados com
a atencdo da crianga voltada para a atividade, também estiveram bastante presentes em todas
as sessodes, embora em menor freqiiéncia que os avaliados como “A”.

Com relacdo aos comportamentos avaliados como “C”, estes apresentam resultados
bastante oscilantes, contudo, presentes em todas as sessdes. No geral aparecem em menor
freqiiéncia que “A” e “B”. No entanto, observa-se que sdo muitos 0os momentos em que a
comunicagdo verbal leva C II a se dispersar da atividade, voltando seu foco de atengdo apenas

para a verbalizagdo.
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Os comportamentos avaliados como “D” surgem a partir da segunda sessdao, porém
permanecem sempre com pequenas freqliéncias de ocorréncia. Contudo, até o final das
sessoes C II apresenta comportamentos de dispersdao gradual em relagao a proposta.

A seguir, a Figura 18 apresenta a representacao grafica dos comportamentos
referentes & comunicagao em suas classificagdes. Ilustrando as colocagdes anteriores, pode-se
observar a maior freqiiéncia dos comportamentos avaliados como “A”, sendo que C II se

mostrou bastante comunicativa em todos os momentos do programa.
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Figura 18: Grafico ilustrativo das porcentagens de ocorréncia dos comportamentos de C II
classificados em “A”, “B”, “C” e “D”, relativos a Comunicagao ao longo do programa.

Com relagdo a classificacdo dos comportamentos observados relativos a “Interagao”,
cumpre destacar que os comportamentos referentes a avaliagdo “A” denotam atitudes de
espontaneidade de trocas e contato interpessoal além de respostas adequadas. Os
comportamentos referentes a avaliacdo “B” denotam uma maior dependéncia da crianca em
relagdo a estimulagdes externas para interagir. Aqueles referentes a avaliagdo “C” denotam
pouca disponibilidade da crianga para a interagao e, mesmo apos estimulacdo, esta responde

de forma insatisfatoria. Nos comportamentos referentes a avaliacdo “D”, observam-se
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dificuldades mais acentuadas da crianga referentes a interagao, sendo notoria a necessidade de
suporte nesse sentido.

A seguir, a Tabela 10 apresenta a freqiiéncia, quantidade de vezes que cada
comportamento € observado, € a porcentagem que essa freqii€ncia representa em relagdo ao
total de comportamentos observados em relagdo a “Interagao” em cada sessao, conforme sua

classificagao.

TABELA 10 - Freqiiéncia e porcentagem dos comportamentos observados em C II conforme
sua avaliacdo por sessdo na subcategoria interagao.

INTERA SESSOES
CAO/ S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9
AVALIA
CAO
25 20 36 42 29 26 36 30 22
A
64,1% |45,45% | 58% |61,76% | 63% | 49% |55.38% |52.63% | 66.66%
14 24 26 26 17 27 29 27 11
B

35,9% |54,55% | 42% |38,24% | 37% 51% |44,61% |47,37% | 33,34%

C

D

Nota: “A”: espontaneidade em trocas e contato interpessoal, respostas adequadas;
“B”: certa dependéncia de estimulagdes externas para interagir;

“C”: pouca disponibilidade para interacao ap6s estimulagdo, respostas insatisfatorias;
“D”: dificuldades acentuadas na interagao, necessidade de suporte nesse sentido.

13

7 auséncia de comportamentos;

Através dos dados da Tabela 10, observa-se que apenas os comportamentos ligados a
2
avaliacdo “A” e “B” estiveram presentes em todas as sessdes de atividade, o que revela uma
grande iniciativa para trocas e contatos e um alto grau de interagao de C II.
Os comportamentos avaliados como “A” sdo os que apresentam as maiores
freqliéncias no geral das sessdes, apesar de apresentarem variagdes. Em C II ¢ alta a
b

freqliéncia de atitudes de espontaneidade, de trocas e contato interpessoal.
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Os comportamentos avaliados como “B” também aparecem com freqii€ncias altas em
todas as sessdes, embora menores que aqueles avaliados como “A”. Assim, percebe-se que,
embora em alguns momentos C II se mostre dependente de estimulacao, na maior parte do
tempo ela realiza trocas espontaneamente.

Com relagdo aos comportamentos avaliados como “C” e “D”, estes ndo foram
observados em nenhuma das sessdes de atividades, o que reforca a grande disponibilidade de
C II para trocas e interagao.

A seguir, a Figura 19 mostra a representagdo grafica dos comportamentos referentes a
interagdo em suas classificagdes. Ilustrando as afirmagdes anteriores, pode-se observar a
grande freqiiéncia dos comportamentos avaliados tanto em “A” como em “B”, sendo que C II
se mostrou disponivel para trocas, predominando a espontaneidade na interagdo, apesar de em

alguns momentos depender de estimulagdes para interagir.
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Figura 19: Grafico ilustrativo das porcentagens de ocorréncia dos comportamentos de C II
classificados em “A” e “B”, relativos a Interacdo ao longo do programa.

Seguem os dados relativos as observagoes realizadas em relagdo ao “Desempenho

Geral” em suas subcategorias: Recursos e Manifestagdes Afetivas.
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4.2.1.3 Desempenho Geral

A subcategoria “Recursos” ¢ composta pelos itens: Organizacao; Planejamento;
Atengdo. Na observacdo destes, registrou-se a presenga ou auséncia dos comportamentos
descritos em cada item nas nove sessoes.

Segue a Tabela 11, onde estdo marcadas a presenca “P” ou auséncia “N” dos

comportamentos ligados a cada item, nas nove sessdes de atividades.

TABELA 11 - Presenca ou auséncia dos itens que compde a subcategoria Recursos em C II

por sessdo.
RECURSOS SESSOES
S1 | S2 | S3 | sS4 | s5 | s6 | S7 | S8 | S9
Organizagao N N N N N P P P P
Planejamento| P P P P P P P P P
Atencao N P N N P P N N P

Nota: “P”: comportamento presente;
“N”: comportamento ausente;

A partir da Tabela 11, referente a subcategoria “Recursos”, é possivel observar que o
item “Planejamento” esteve presente em todas as sessdes. A “Organizagdo” esteve ausente nas
primeiras cinco sessdes, aparecendo e permanecendo estavel a partir da sexta sessdo,
configurando-se como um item adquirido e expresso ao longo do programa. Os
comportamentos relativos a “Aten¢do” foram os que se manifestaram de forma mais

inconstante ao longo das sessoes.

A subcategoria “Manifestacdes Afetivas” é composta pelos itens: Auto-julgamento;
Decisdo; Ansiedade; Iniciativa; Auto-regulagdo. Na observagdo destes, registrou-se o
desempenho da crianga no geral de cada sessdo. Assim, na Tabela 12 estdo registradas as
avaliagdes destes itens por sessdo em “A”, referente aos comportamentos com polaridade
positiva; “B”, referente aos comportamentos com polaridade negativa; “C” quando nenhum

comportamento relativo ao item ¢ observado.



Com relacao as classificacdes dos comportamentos em cada item cabe pontuar:

« Auto-julgamento:

“A”: expressao predominante de julgamentos positivos sobre si;

“B”: expressao predominante de julgamentos negativos sobre si;

“C”: nenhuma das alternativas.

« Decisdo:

“A”: decisdo e boa capacidade de escolha quando diante de opg¢des;

“B”: indecisdo e dificuldade de escolha quando diante de opgdes;

“C”: nenhuma das alternativas.

. Ansiedade:

“A”: ansiedade inicial em relacdo a propostas, que desaparece ao longo da sessao;
“B”: ansiedade inicial em relagdo propostas, que permanece ao longo da sessio;
“C”: nenhuma das alternativas.

« Iniciativa:

“A”: crianga ativa, faz perguntas e responde as situagdes propostas sem estimulagoes;
“B”: crianga apatica, com necessidade de estimulagdes diretivas;

“C”: nenhuma das alternativas.

« Auto-regulacao:

“A”: responde aos assuntos, instruc¢des e atividades iniciadas adequadamente;
“B”: responde assuntos, instrug¢des e atividades iniciadas de forma inadequada;

“C”: nenhuma das alternativas.
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TABELA 12 - Avaliagao dos itens que compoe a subcategoria Manifestagcoes Afetivas em C
II por sessdo.

MANIFESTACOES SESSOES

AFETIVAS S1 S2 S3 S4 S5 Sé6 S7 S8 S9
Auto-julgamento A A A B C C B A B
Decisao A A A A A A A A A
Ansiedade B B C C C C A A A
Iniciativa A A A A A A A A A

A A A C A A A A A

Auto-regulacio

Através da andlise dos dados da Tabela 12 referente aos itens da subcategoria
“Manifestagdoes Afetivas”, pode-se concluir que C II necessita de investimentos em relagao
aos julgamentos negativos sobre si, expressos em trés sessdes. Ou seja, necessita ser
trabalhada no sentido da promocao de sua auto-estima e autoconceito.

Fica claro também que a crianca tem boa capacidade de decisdo, um excelente grau de
iniciativa, e até mesmo uma boa capacidade de auto-regulagdo, ou seja, de completar assuntos
e atividades e de ouvir e responder a instru¢des de maneira adequada.

Com relagdo a ansiedade pode-se observar que C Il inicia o programa com marcantes
manifestagdes de ansiedade diante da proposta, sendo que no final das sessdes esta ansiedade
se manifesta no inicio da sessdo, desaparecendo com o passar do tempo, o que pode significar
que a crianca aprende a lidar com esse sentimento e possiveis impulsos de ansiedade.

Apresentam-se, a seguir, os resultados obtidos por C II no Teste do Desenho de Silver
em seus trés subtestes: Desenho de Previsao; Desenho de Observagdo; Desenho de

Imaginagao.
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4.2.2 Teste do Desenho de Silver
As Figuras 20, 21 e 22 a seguir ilustram as pontuacdes obtidas por C II nos subtestes
do Desenho de Previsdo, de Observacao e de Imaginagdo, respectivamente. A Figura 23

ilustra o escore total da pontuacao obtida pela crianca no SDT.

Subteste do Desenho de Previsio

[ Pré-teste
m Pos-teste

Figura 20: Pontuacdes de C II nas avaliagdes do subteste do Desenho de Previsao.

O escore total do subteste do Desenho de Previsdo, o qual tem como objetivos avaliar
as nogdes de horizontalidade, verticalidade e ordem seqiiencial, apresenta um aumento do pré
para o poés-teste, vindo do aumento de pontuacdo nos itens relacionados a previsdo de ordem

seqiiencial e ao conceito de horizontalidade.
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Subteste do Desenho de Observagao

[ Pré-teste
m Pos-teste

Figura 21: Pontuagdes de C II nas avaliagdes do subteste do Desenho de Observacao.

Com relagdo ao escore total do subteste do Desenho de Observagdo, que tem como
objetivo avaliar se os examinandos possuem a capacidade de representar relacdes de altura,
largura e profundidade, este se manteve igual nas duas avalia¢des, devido a queda na

pontuacao do conceito de verticalidade e um aumento no conceito de profundidade.

Subteste de Imaginagao

O Pré-teste
m Pos-teste

Figura 22: Pontuacdes de C II nas avaliagdes do subteste do Desenho de Imaginagao.

No subteste do Desenho de Imaginagdo, que tem como proposito avaliar habilidades
da crianga de selecionar, associar e representar figuras, além de habilidades criativas e

habilidade de fantasiar. Visa também avaliar atitudes da crian¢a em relacdo a si e aos outros.
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Foi possivel observar um aumento final na pontuagdo do pré para o pos-teste, vindo do

aumento na pontuac¢do de todos os itens.

Escore Total no SDT

25
20
151
10

o Pré-teste
m Pos-teste

Figura 23: Escore total de C II no Teste do Desenho de Silver.

Diante do aumento nas pontuacdes finais dos subtestes do Desenho de Previsdo e
do Desenho de Imaginacdo do pré para o pds-teste, tendo se mantido inalterada a pontuagao
final do subteste do Desenho de Observacdo, verifica-se um aumento de 6 pontos no escore
total do SDT da primeira para a segunda avalia¢do. Contudo, em ambas as avaliagdes, C II
permaneceu abaixo da média geral de 24,1 pontos esperada para sua idade, segundo a
padronizagdo brasileira de Allessandrini et al. de 1996. Porém, na segunda avaliagdo, ao
atingir 21 pontos, observa-se que a diferenca em relagdo a média geral esperada diminui

significativamente.

Com base nos indicadores de desempenho de C II com relagdo a produgdo e ao
desempenho orientado para atividades ludicas de construcdo com base no roteiro de
observacao utilizado, pode-se tragar um perfil do desempenho desta crianca ao longo das nove

sessoes de atividades realizadas no programa proposto.
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Analisando-se a producao de C II, observa-se que a crianga apresentou de forma geral
um padrao de evolucdo nas atividades realizadas. Apresentou também uma tendéncia de
evolugdo dos comportamentos de autonomia e conseqiiente queda, no geral, na dependéncia a
estimulagdes da pesquisadora. Observam-se em C II muitos comportamentos ligados a
verbalizacdo, tanto contextualizada como ligada a fatos externos, ao longo de todo o
programa, e dificuldades acentuadas em manter a atencdo voltada para a atividade.

Pode-se destacar que C II ¢ uma crianca com acentuadas dificuldades escolares, e
diante de seus comportamentos de dispersao ¢ possivel citar o estudo de Medeiros, Loureiro,
Linhares e Marturano (2004), que em observagdo de criangas com dificuldades de
aprendizagem realizando atividades académicas em uma situacdo semi-estruturada,
compararam o desempenho desse grupo com outro de criangas com bom desempenho
académico. Como resultado encontraram que, no que se refere a comunicagdo: as criangas do
grupo com dificuldades de aprendizagem apresentaram tendéncia a se distanciar das
atividades enquanto verbalizavam idéias e fatos, diferentemente do outro grupo observado. A
orientacdo da atengdo dessas criangas parecia mais voltada para si do que para a realizagdo da
tarefa. Tal caracteristica das criangas com dificuldades, trazida pelo estudo citado, vai ao
encontro dos comportamentos apresentados por C II, que demonstra, em diversos momentos,
dificuldades acentuadas em se manter com a aten¢do voltada para a atividade. Ressalta-se que
estas observagdes podem sinalizar a maneira como a crianga tem se mostrado em sala de aula,
0 que pode ajudar na compreensao da natureza de suas dificuldades.

C II revela uma grande iniciativa para trocas ¢ contatos inter-pessoais com um alto
grau de espontaneidade, que se mantém ao longo de todo o programa. Com relagdo a
organizagdo, observa-se que em C II este item foi adquirido e expresso ao longo do programa.
Relaciona-se a tal aquisicdo o fato de a crianga ter demonstrado grande disponibilidade de

interagdo com a pesquisadora, o que pode ter contribuido para o estabelecimento de rotinas de
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cooperacao entre ambas, incluindo-se ai atitudes referentes a organizacao do espago e dos
materiais utilizados. A medida que o vinculo relacional se estabeleceu de forma mais clara, a
crianca demonstrou maior interesse em “cuidar” do espaco de interacao.

C II iniciou o programa com marcantes manifestagoes de ansiedade quanto a proposta,
porém, no final do programa esta ansiedade se manifesta no inicio da sessdo, desaparecendo
com o passar do tempo. Tal fato pode significar que a crianga aprende a lidar com estes
sentimentos e possiveis impulsos de ansiedade. Ela também apresentou um excelente grau de
iniciativa, mostrou-se ativa ¢ questionadora de forma a ter controle sobre os acontecimentos.
No entanto, apresenta julgamentos negativos sobre si em alguns momentos do programa,
necessitando de investimentos no sentido da promogdo de sua auto-estima e autoconceito.
Apresentou, contudo boas capacidades relacionadas a auto-regulacao.

Com relagdo aos resultados obtidos através das avaliagdes realizadas antes e apds o
periodo de intervencdo pelo SDT, destaca-se que as evolugdes mais significativas nos
resultados de C II foram referentes aos conceitos ligados a imaginagdo. Neste subteste, C II
apresentou evolucdo em todos os conceitos avaliados (selegdo, associagdo, representagao).
Também merece atengdo a melhora nos conceitos de seqiiéncia e horizontalidade, ligados a
previsdo. O resultado final no Teste do Desenho de Silver de C II apresentou uma evolucao
que se destaca, tendo em vista o aumento de 6 pontos da primeira para a segunda avaliagao.
Desta forma, ¢ possivel afirmar que a crianga apresentou evolugdes nas capacidades
cognitivas avaliadas pelo teste apos o periodo de intervengao.

A evolugdo dos conceitos ligados a imaginagdo podem estar relacionadas a
caracteristica marcante em C II de espontaneidade de trocas através de verbalizacdes sobre
suas experiéncias e fantasias. Durante a realizagdo dos bonecos, foi possivel observar o vasto
mundo criativo de fantasias desta crianga, expresso através de historias e cangdes que surgiam

de forma natural e espontinea. Através dos bonecos, observou-se que C II encontrava,
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gradualmente, novas inspiracdes para suas criacdes fantasticas e temas para suas cantigas
inventadas a todo o momento. Acredita-se que, através da experiéncia proposta, C II pdde
desenvolver esta caracteristica pessoal, porém, de forma organizada e contextualizada, fato
observado através do aumento de verbalizagdes organizadas com o passar das sessoes, €
conseqiiente diminui¢do de verbaliza¢des que a levavam a dispersao da atividade realizada.

A seguir, apresentam-se as imagens dos bonecos construidos por C II ao longo do

programa proposto

4.2.3 Bonecos: C 11
As imagens dos bonecos construidos por C II estdo apresentadas a seguir na ordem

das sessdes em que foram realizados.

Figura 24: Boneco (dupla face) de papel construido por C II na primeira sessao.
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Figura 26: Boneco articulado de papel construido por C II na terceira sessao.
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Figura 27: Boneco fantoche construido por C Il na quarta sessao.

i 1
Figura 28: Boneco de retalho de tecidos construido por C II na quinta sessao.
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Figura 29: Boneco esconde-esconde construido por C II na sexta sessao.

Figura 30: Boneco de tampinha construido por C II na sétima sessao
“...0 palhacinho ta chorando porque ninguém vem ver ele no circo.” (C1).
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=]

Figura 31: Boneco marionete passarinho construido por C II na oitava sessao.

el ’ = . el |
Figura 32: Boneco construido livremente por C II na nona sessao.
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4.3 Criancga III: C 111
Seguem os desempenhos observados em C III, com base no roteiro de observacao

das sessoes, seguido pelos resultados registrados no SDT.

4.3.1 Roteiro de observaciao das sessoes
O roteiro foi preenchido com base na observagao dos registros em video das sessdes
de atividades. Sao apresentados os dados observados segundo a produgdo, desempenho

especifico e desempenho geral da crianga nas sessdes.

4.3.1.1 Produgdo

A categoria “Produc@o” apresenta os dados referentes a avaliacdo das atividades
segundo sua qualidade em um critério de evolucdo. Sao consideradas as atividades realizadas
dentro do contexto de constru¢do dos bonecos propostos, sendo elas: desenho, recorte,
colagem, dobradura, pintura, medir, amarrar, enfiar e enrolar.

Segue abaixo a Tabela 13 com as atividades e respectivas classificagdes segundo sua

qualidade por sessao.

TABELA 13 - Avalia¢ao da qualidade da Producao de cada atividade por sessdo de C III.

ATIVIDADE SESSOES
S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9
A . A A A A A A A
Desenho
Recorte A A A A A A A A A
Colagem M M M M M M M A A

Nota: “A”: qualidade alta (corresponde ao objetivo da proposta executando a atividade sem
problemas e sem ajuda );

“M”: qualidade média (executa a atividade com algum grau de dificuldade e com necessidade
de ajuda);

“B”: qualidade baixa (executa a atividade com alto grau de dependéncia e necessidade de
ajuda);

“__”:atividade ndo realizada na sessdo.
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Continuagao TABELA 13

ATIVIDADE SESSOES
S1 S2 S3 S4 SS Sé S7 S8 S9
Dobradura o o o o o o o A L
Pintura . L A L L L . A A
Medir M M M M M A A A A
Amarrar L A A A A A A A A
Enfiar L L A . A A A L A
Enrolar o M o A A A A A A

Nota: “A”: qualidade alta (corresponde ao objetivo da proposta executando a atividade sem
problemas e sem ajuda );

“M”: qualidade média (executa a atividade com algum grau de dificuldade e com necessidade
de ajuda);

“B”: qualidade baixa (executa a atividade com alto grau de dependéncia e necessidade de
ajuda);

“__:atividade ndo realizada na sessao.

E possivel observar que em algumas atividades houve uma evolugao na produgio de C
IIT com o passar das sessdes, como no caso da colagem, medir e enrolar.

Na atividade de colagem, percebe-se que C III apresenta uma avaliacdo média da
primeira a sétima sessdo. Nas duas tltimas sessdes a avaliacao passa a ser alta, ressaltando-se
uma maior independéncia na realizacdo da atividade.

Na atividade de medir, C III obteve avaliagdo média da primeira a quinta sessdo. A
partir da sexta sessdo até a ultima, a crianca passa a ter avaliagdo alta nesta atividade,
realizando-a com independéncia e qualidade satisfatoria.

A atividade de enrolar obteve avaliagdo média apenas na primeira vez em que foi
realizada, na segunda sessdo. A partir da quarta sessdo, ela passa a apresentar avaliagdo alta.

E possivel observar que em nenhuma das atividades analisadas C III apresentou um
declinio nas avalia¢des de qualidade de produg¢do. Com o passar das sessdes, as atividades

eram realizadas com mais independéncia, maior precisdo ¢ melhor qualidade final. C III

demonstrava uma familiaridade crescente em todas as atividades com o passar das sessoes.
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Também se pode observar que as avaliagdes da qualidade de todas as atividades na ultima
sessdo sao altas, atendendo aos objetivos propostos com qualidade e independéncia.

Nas atividades de desenhar, recortar, dobrar, pintar, amarrar ¢ enfiar, ndo foram
observadas variacdes nas avaliagdes, C III permaneceu com a mesma avaliagdo em todas as
sessOoes em que foram realizadas. Porém, ressalta-se que em todas estas avaliagdes a crianca
obteve o conceito de alta qualidade. Isso demonstra que ela ja apresentava dominio de
realizacdo nestas atividades.

Seguem abaixo os dados relativos as observagdes realizadas em relacdo ao
“Desempenho Especifico” em suas subcategorias: Iniciativa; Comunica¢do; Interagdo. Cada
subcategoria ¢ avaliada segundo uma escala de gradagao progressiva de adequagdo que vai de

‘GA” a 5GD9,‘

4.3.1.2 Desempenho Especifico

Com relacdo a classificagdo dos comportamentos observados, relativos a “Iniciativa”,
cumpre destacar que os comportamentos referentes a avaliacdo “A” denotam atitudes de
independéncia e autonomia, esperados na crianga com desenvolvimento desejavel. Aqueles
avaliados como “B” denotam independéncia, porém com necessidade da intervencao inicial
da pesquisadora. Os comportamentos referentes as avaliagdes “C” denotam maior necessidade
de estimulagdo para realizacdo da frente as atividade e as avaliagdes “D” denotam falta de
atitude mesmo quando ha estimulagdo, ou seja, ambos estdo ligados a menores atitudes de
iniciativa diante de atividades.

A Tabela 14 apresenta a freqiiéncia, quantidade de vezes que cada comportamento ¢é
observado, e a porcentagem que essa freqiiéncia representa em relacdo ao total de
comportamentos observados quanto a “Iniciativa” em cada sessdo, conforme sua

classificacao.
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TABELA 14 - Freqiiéncia e porcentagem dos comportamentos observados em C III conforme
sua avaliacdo por sessdo na subcategoria Iniciativa.

INICIATI SESSOES
VA/ S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9
AVALIA
CAO
- _ - _ - _ - _ 15
A
62,5%
4 6 12 13 12 18 13 16 8
B
36,36% |33,33% | 48% |46,42% |44.44% | 44% |43,33% |43,24% | 33.33%
7 12 13 15 15 23 17 21 1
C
63,64% | 66,67% | 52% |53.58% |55.56% | 56% |56.67%|56,76% | 4.16%
D

Nota: “A”: espontaneidade na iniciativa;

“B”: iniciativa ap6s estimulagdo inicial;

“C” : necessidade de estimulagdo mais diretiva e incentivo para iniciar a atividade;
“D”: falta de atitude mesmo frente a estimulagao;

“ _”:auséncia de comportamentos;

Através dos dados da Tabela 14, observa-se que os comportamentos avaliados como
“A” ndo foram observados ao longo de todas as sessdes, com excecao da ultima, onde estes
apresentam 62,5% de ocorréncia se comparados com os comportamentos ligados a iniciativa
nesta sessao. Ou seja, na ultima sessdo a crianga apresenta o maior indice de iniciativa.

Os comportamentos avaliados como “B” estiveram presentes em todas as sessoes
apresentando variagdes pouco significativas ao longo do programa. Todavia, sua freqiiéncia ¢
relevante, estando abaixo apenas dos comportamentos avaliados como “C”, o que demonstra
relativa independéncia de C III ao realizar as atividades.

Com relagdo aos comportamentos avaliados como “C”, estes sdo 0s que aparecem em
maior freqiiéncia ao longo das sessdes, com excecdo da ultima, quando apresentam uma
queda acentuada chegando a 4,16% de ocorréncia, bem abaixo dos 63,64% observados na

primeira sessdo. Entretanto, ¢ importante destacar que esta diminui¢do deve ser observada
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levando-se em conta que na ultima sessdo os comportamentos avaliados como “A”,
apresentaram um indice alto de freqiiéncia, ndo observado nas sessdes anterior.

Os comportamentos avaliados como “D”, ndo sdo observados em nenhuma sessao de
atividades. O que demonstra que C III apresenta tanto iniciativa, como respostas as
estimulagdes durante todo o programa.

A seguir, a Figura 33 mostra a representacdo grafica dos comportamentos em suas
classificagdes. Ilustrando as afirmagdes anteriores, pode-se observar a grande incidéncia dos
comportamentos avaliados como “C”, bem como sua queda acentuada na ultima sessdo. A
rapida ascensdo dos comportamentos classificados com “A”, também ¢ bastante marcante

nesta sessao.
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Figura 33: Grafico ilustrativo das porcentagens de ocorréncia dos comportamentos de C III
classificados em “A”, “B” e “C”, relativos a Iniciativa ao longo do programa.

Com relagdo a classificagdo dos comportamentos observados relativos a
“Comunica¢do”, vale destacar que os comportamentos referentes a avaliacdo “A” denotam
atitudes de comunicag@o dentro do contexto da atividade que esta sendo realizando, ou seja, a

crianga consegue se comunicar verbalmente, expor opinides € pensamentos, com contetidos
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referentes ao contexto da atividade e a atengdo voltada para o que esta sendo realizado. Os
comportamentos referentes a avaliagao “B” denotam atengdo voltada para a atividade sem
comunica¢do concomitante. Aqueles referentes a avaliacao “C” denotam menor capacidade da
crianca em se comunicar com a atengao voltada para a atividade, assim a comunicacao traz a
dispersdo da atividade realizada. Nos comportamentos referentes a avaliagao “D”, observam-
se dificuldades mais acentuadas da crianga tanto em se comunicar, como em conciliar essa

atitude com qualquer atividade, chegando mesmo a dificuldade de emitir respostas.

A seguir, a Tabela 15 apresenta a freqiiéncia, quantidade de vezes que cada
comportamento ¢ observado, e a porcentagem que essa freqliéncia representa em relagao ao
total de comportamentos observados no que concerne a “Comunicagdo” em cada sessdo,

conforme sua classificagao.

TABELA 15 - Freqiiéncia e porcentagem dos comportamentos observados em C III conforme
sua avaliacdo por sessdo na subcategoria Comunicagao.

COMUNI SESSOES
gégi&/ S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9
CAO
2 5 5 8 15 12 9 29 21
A 16,66% | 23,8% |13,88% |22,85% | 30% |25,53%|19,56% |37,18% | 45,65%
9 14 21 18 22 25 22 27 17
B 75% |66,66% | 58,33% | 51,43% | 44% |53,18% |47,82% |34,61% |36,95%
2 6 5 9 3 10 19 7
¢ 19,52% [ 16,66% | 14,28% | 18% | 6,38% |21,74% | 24,36% | 15,21%
1 4 4 4 7 5 3 1
D 833% |  |11,11%|11,43%| 8% |14,89%10,86% | 3,84% | 2,17%

Nota: “A”: comunica¢ao dentro do contexto da atividade;

“B”: atencdo voltada para a atividade sem comunicagdo concomitante;
“C”: comunicagao com dispersao da atengao para atividade;

“D”: dispersdo da atengdo para atividade sem comunicagdo concomitante.
“ _”:auséncia de comportamentos;
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Através dos dados da Tabela 15, observa-se que os comportamentos avaliados como
“A”, apesar das variagdes, apresentam uma tendéncia geral de evolugdo ao longo do
programa, sendo bastante marcante que na ultima sessdo C III apresenta uma freqii€éncia de
comportamentos de comunicagdo centrada na atividade de 45,65%, significativamente
superior aos 16,66% de freqiiéncia, observados na primeira sessao.

Os comportamentos avaliados como “B”, ao contrario, apresentam uma tendéncia
geral de queda. E, apesar de iniciarem o programa com uma freqiiéncia alta de 75%, caem
até a marca de 36,95% de ocorréncia na ultima sessdo. Assim, fica clara a diminui¢ao das
atitudes mais introspectivas, para uma crescente comunicagao centrada na atividade.

Com relagdo aos comportamentos avaliados como “C”, estes apresentam pequenas
variagdes a partir da segunda sessdo, quando comegam a ser observados, esses indices
seguindo ao longo de todas as demais sessdes. Embora suas porcentagens ndo sejam muito
altas, demonstram que C III apresentou certa dificuldade em se manter centrada na atividade e
se comunicar concomitantemente em alguns momentos das sessdes.

Os comportamentos avaliados como “D” apresentaram as menores freqiiéncias de
ocorréncia com relagdo aos demais comportamentos relacionados a comunicagdo. Contudo,
sdo observados ao longo do programa, com exce¢ao da segunda sessdo, comportamentos onde
C III distanciando-se da realizagdo da atividade, permaneceu em siléncio e respondem apenas
gestualmente e monossilabicamente.

A seguir, a Figura 34 apresenta a representagdo grafica dos comportamentos
referentes & comunicag¢do em suas classifica¢des. Ilustrando as colocagdes anteriores, pode-se
observar a maior freqiiéncia dos comportamentos avaliados como “B”, sendo marcante,
entretanto, sua tendéncia a queda ao longo das sessdes. Também cabe destacar a evolugdo dos
comportamentos “A”, demonstrando a evolucdo relacionada a comunicagdo organizada e

contextualizada da crianga.
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Figura 34: Grafico ilustrativo das porcentagens de ocorréncia dos comportamentos de C III
classificados em “A”, “B”, “C” e “D”, relativos a Comunicag¢ao ao longo do programa.

\

Com relagdo a classificacdo dos comportamentos observados, relativos a “Interacdo”
cumpre destacar que os comportamentos referentes a avaliagdo “A” denotam atitudes de
espontaneidade de trocas e contato inter-pessoal além de respostas adequadas. Os
comportamentos referentes a avaliacdo “B” denotam uma maior dependéncia da crianca em
relacdo a estimulagdes externas para interagir. Aqueles referentes a avaliagdo “C” denotam
pouca disponibilidade da crianga para a interagdo e, mesmo apos estimulagdo, esta responde
de forma insatisfatoria. Nos comportamentos referentes a avaliacdo “D”, observam-se
dificuldades mais acentuadas da crianca referentes a interag¢ao, sendo notoria a necessidade de
suporte nesse sentido.

A seguir, a Tabela 16 apresenta a freqiiéncia, quantidade de vezes que cada
comportamento ¢ observado, e a porcentagem que essa freqiiéncia representa em relagdo ao
total de comportamentos observados em relacdo a “Intera¢do” em cada sessdo, conforme sua

classificacao.
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TABELA 16 - Freqiiéncia e porcentagem dos comportamentos observados em C III conforme
sua avaliacdo por sessdo na subcategoria Interacao.

INT~ERA Sessoes
CAO/ S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9
AVALIA
CAO
4 7 11 7 11 13 15 20 8
A
14,81% | 16,66% | 26,19% | 17.94% | 28.94% | 24% | 37,5% |37.73% | 36,36%
17 24 18 25 18 27 18 21 10
B
62,96% | 57,14% | 42,85% | 64,1 |47,36%| 50% | 45% |39,62% |45.45%
6 11 13 7 9 14 7 12 4
C
22.22%126,19% | 30,95% | 17.94% | 23.68% | 26% | 17,5% |22.64% | 18,18%
D

Nota: “A”: espontaneidade em trocas e contato inter-pessoal, respostas adequadas;
“B”: certa dependéncia de estimulacdes externas para interagir;

“C”: pouca disponibilidade para interagdo apds estimulacao, respostas insatisfatorias;
“D”: dificuldades acentuadas na interagdo, necessidade de suporte nesse sentido.

“ ”:auséncia de comportamentos;

Através dos dados da Tabela 16 observa-se que os comportamentos avaliados como
“A” apresentam pequenas variacdes € uma tendéncia geral de evolugdo ao longo das sessoes,
o que traduz um aumento nas freqii€ncias de atitudes de espontaneidade de trocas e contato
inter-pessoal em C III.

Com relagdo aos comportamentos avaliados como “B”, destaca-se que estes
apresentaram as maiores porcentagens de ocorréncia no geral das sessdes, mantendo certa
estabilidade ao longo do programa. Contudo, observa-se que na ultima sessdo diminui a
freqiiéncia destes comportamentos, o que leva a conclusdo de que houve uma pequena
diminui¢do na necessidade de C III em receber estimulos da pesquisadora para interagir.

Os comportamentos avaliados como “C” sdo observados ao longo de todas as sessdes,
mantendo-se, no geral, entre 30,95% e 17,5% de ocorréncia. Isso demonstra que C III mantém
ao longo do programa certa tendéncia em, mesmo apds estimulagdo, responder apenas

gestualmente e monossilabicamente.
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Com relagdo aos comportamentos avaliados como “D”, ndo foram observados em
nenhuma das sessdoes de atividades, o que demonstra que C III, apesar de possiveis
dificuldades, sempre correspondeu, espontaneamente ou apods estimulagdo a trocas e a

interagao.

A seguir, a Figura 35 mostra a representacao grafica dos comportamentos referentes a
interagdo em suas classificagdes. Ilustrando as colocagdes anteriores, pode-se observar a maio
freqliéncia dos comportamentos “B”, bem como sua tendéncia geral de queda com o passar
das sessoes. Destaca-se também a evolucdo dos comportamentos avaliados como “A”, em

especial a partir da sexta sessao.
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Figura 35: Grafico ilustrativo das porcentagens de ocorréncia dos comportamentos de C III
classificados em “A”, “B” e “C”, relativos a Interacao ao longo do programa.

Seguem abaixo os dados relativos as observagdes realizadas em relacdo ao

“Desempenho Geral” em suas subcategorias: Recursos e Manifestacdes Afetivas.
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4.3.1.3 Desempenho Geral

A subcategoria “Recursos” ¢ composta pelos itens: Organizacao; Planejamento;
Atengdo. Na observacdo destes, registrou-se a presenga ou auséncia dos comportamentos
descritos em cada item nas nove sessoes.

Segue a Tabela 17, onde estdo marcadas a presenca “P” ou auséncia “N” dos

comportamentos ligados a cada item, nas nove sessdes de atividades.

TABELA 17 - Presenca ou auséncia dos itens que compde a subcategoria recursos em C 11

pOT $€5s30.
RECURSOS SESSOES

S1 | s2 | s3 | s4 | s5 | s6 | S7 | S8 | s9
Organizacdo N N N P P P P P P
Planejamento| P P P P P P P P P
Atengao P P P P P P P P P

Nota: “P”: comportamento presente;
“N”: comportamento ausente;

A partir da Tabela referente aos ‘“Recursos” pode-se observar que os itens
“Planejamento” e “Atenc¢do” estiveram presente em todas as sessdes. A “Organizacao” esteve
ausente nas primeiras trés sessoes, aparecendo e permanecendo estavel a partir de entdo,
sendo um item adquirido e expresso ao longo do programa.

A subcategoria “Manifestagdes Afetivas” ¢ composta pelos itens: Auto-julgamento;
Decisao; Ansiedade; Iniciativa; Auto-regulagdo. Na observacdao destes, registrou-se o
desempenho da crianga no geral de cada sessdo. Assim, na Tabela 18 estdo registradas as
avaliagdes destes itens por sessao em “A”, referente aos comportamentos com polaridade
positiva; “B”, referente aos comportamentos com polaridade negativa; “C” quando nenhum
comportamento relativo ao item ¢ observado.

Com relagdo as classificagdes dos comportamentos em cada item cabe pontuar:

« Auto-julgamento:
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“A”: expressao predominante de julgamentos positivos sobre si;

“B”: expressao predominante de julgamentos negativos sobre si;

“C”: nenhuma das alternativas.

« Decisdo:

“A”: decisao e boa capacidade de escolha diante de opgdes;

“B”: indecisdo e dificuldade de escolha diante de opgdes;

“C”: nenhuma das alternativas.

. Ansiedade:

“A”: ansiedade inicial quanto as propostas, que desaparece ao longo da sessao;
“B”: ansiedade inicial quanto as propostas, que permanece ao longo da sessao;
“C”: nenhuma das alternativas.

« Iniciativa:

“A”: crianga ativa, faz perguntas e responde as situagdes propostas sem estimulagoes;
“B”: crianga apatica, com necessidade de estimulagdes diretivas;

“C”: nenhuma das alternativas.

« Auto-regulacao:

“A”: responde aos assuntos, instru¢des e atividades iniciadas adequadamente;
“B”: responde assuntos, instrug¢des e atividades iniciadas de forma inadequada;

“C”: nenhuma das alternativas.
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TABELA 18 - Avaliagdo dos itens que compdem a subcategoria Manifestagdes Afetivas em C
I1I por sessao.

MANIFESTACOES SESSOES

AFETIVAS S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9

Auto-julgamento

C C C A C C A A A

Decisao A A A A A A A A A
Ansiedade A C C C C C C C C
Iniciativa B B C C A A A A A
A A A A A A A A A

Auto-regulacio

Através da andlise da Tabela 18, referente aos itens da subcategoria “Manifestagdes
Afetivas”, fica claro que C III tem boa capacidade de decisdo e de auto-regulagdo, ou seja, de
completar assuntos ¢ atividades, de ouvir e responder as instru¢des de maneira adequada.
Apresenta também julgamentos positivos sobre si mesma.

Com relagdo a iniciativa C III apresentou uma evolugdo de comportamentos com o
passar das sessOes, mostrando-se mais ativa gradualmente, e esses comportamentos se
mantiveram estaveis a partir da quinta sessdo, sendo um item adquirido e expresso ao longo
do programa.

No item relativo a ansiedade, ha um predominio de “C”, pois C III ndo demonstrava
nas sessdes sentimentos relacionados a ansiedade, sendo que permanecia aparentemente
calma e centrada durante as sessoes.

Apresentam-se, a seguir, os resultados obtidos por C I no Teste do Desenho de Silver
em seus trés subtestes: Desenho de Previsdao; Desenho de Observagdao; Desenho de

Imaginacao.
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4.3.2 Teste do Desenho de Silver
As Figuras 36, 37 ¢ 38 a seguir ilustram as pontuagdes obtidas por C III nos subtestes
do Desenho de Previsdo, de Observacao e de Imaginagao, respectivamente. A Figura 39

ilustra o escore total da pontuacao obtida pela crianca no SDT.

Subteste do Desenho de Previsao
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Figura 36: Pontuagdes de C III nas avaliagdes do subteste do Desenho de Previsao.

O escore total do subteste do Desenho de Previsdao, o que tem como objetivos avaliar
as nocdes de horizontalidade, verticalidade e ordem seqiiencial, apresenta um aumento final

do pré para o pos-teste, vindo do aumento no item relacionado ao conceito de horizontalidade.

Subteste do Desenho de Observagao

O Pré-teste
m Pos-teste

Figura 37: Pontuacdes de C III nas avaliacdes do subteste do Desenho de Observacao.
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Com relagdo ao resultado final do subteste do Desenho de Observacao, que tem como
objetivos avaliar se os examinandos possuem a capacidade de representar relagdes de altura,
largura e profundidade, apresentou um aumento do pré para o pos-teste devido a uma melhora

no conceito de horizontalidade.

Subteste de Imaginagao
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Figura 38: Pontuagdes de C III nas avaliagdes do subteste do Desenho de Imaginacao

O subteste do Desenho de Imaginagdo tem como propositos avaliar habilidades da
crianca de selecionar, associar e representar figuras, além de habilidades criativas e habilidade
de fantasiar. Visa também avaliar atitudes da crianca em relagdo a si € aos outros. Assim, foi
possivel observar uma queda na pontuacdo final do pré para o pds-teste devido a diminuicao
da pontuacdo nos itens referentes a habilidade de selecionar e de representar, apesar de um

aumento na capacidade de associacao.

Escore Total no SDT

21
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Figura 39: Escore total de C III no Teste do Desenho de Silver.
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Diante do aumento nas pontuagdes finais do pré para o pos-teste dos subtestes do
Desenho de Previsao e do Desenho de Observacdo, ¢ mesmo com a diminui¢do na
pontuagdo final do subteste do Desenho de Imaginacdo, observa-se um aumento de 2
pontos no escore total do SDT da primeira para a segunda avaliagdo, chegando a 21 pontos
no pos-teste. Contudo, em ambas as avaliagdes, C III permaneceu abaixo da média geral de
24,6 pontos esperada para sua idade, segundo a padronizagdo brasileira de Allessandrini et.
al. de 1996. Porém, na segunda avaliagdo observa-se que a diferenga em relagcdo a média

geral esperada diminui.

Com base nos indicadores de desempenho de C III com relagdo a produgdo e ao
desempenho orientado para atividades ludicas de constru¢do com base no roteiro de
observac¢ao utilizado, pode-se tragar um perfil do desempenho desta crianga ao longo das nove
sessoes de atividades realizadas no programa proposto.

Analisando a produgdo de C III, observa-se que a crianga apresentou, de forma geral
um padrdo de evolucdo nas atividades realizadas. Percebe-se também uma tendéncia de
evolucdo dos comportamentos de autonomia e conseqiiente queda, no geral, na dependéncia a
estimulagdes da pesquisadora. Apesar de inicialmente apresentar grande freqiiéncia de
atitudes silenciosas, estes comportamentos t€ém uma tendéncia de queda com o passar das
sessdes, juntamente com um aumento de verbalizagdes contextualizadas e centradas na
atividade. Junta-se a isso que, apesar de C III inicialmente apresentar poucos comportamentos
de troca espontidnea, com o passar do programa observa-se um aumento gradual destes
comportamentos com uma diminuicdo na dependéncia de estimulagdes. Assim, pode-se
concluir que gradualmente C III demonstra mais tranqiiilidade em expor conteudos através de

verbalizagdes bem contextualizadas. Relaciona-se a isso uma crescente familiaridade da
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crianca tanto com a pesquisadora, como com a proposta, o que permite o desbloqueio de
possiveis inibi¢des iniciais.

C III demonstrou capacidade de planejamento e atengdo. Com relacao a organizagao,
este item foi adquirido e expresso ao longo do programa, e relaciona-se a tal aquisi¢ao o fato
de acrianga ter demonstrado grande disponibilidade de interagdo com a pesquisadora, o que
pode ter contribuido para o estabelecimento de rotinas de cooperacdo, incluindo-se ai atitudes
referentes a organizagdo do espago e dos materiais utilizados. A medida que o vinculo
relacional se estabeleceu de forma mais clara, C III demonstrou maior interesse em “cuidar”
do espaco de interagdo, como também observado com CII.

C III mostrou-se também decidida e com capacidade de escolha, e ndo apresentou
comportamentos ligados a ansiedade ao longo do programa. Apresentou uma evolu¢do nos
comportamentos referentes a iniciativa, sendo este um item adquirido e expresso ao longo do
programa. Expressou sentimentos predominantemente positivos sobre si, € boa capacidade de
auto-regulacio.

Com relag@o aos resultados obtidos através das avaliagdes realizadas antes e apds o
periodo de intervengdo pelo SDT, destaca-se que, apesar de C III apresentar evolugdes no
conceito de horizontalidade ligado a previsdo, e no conceito de horizontalidade ligado a
observacdo, estes ndo se mostram muito significativos. Tais evolu¢des levaram C III a
apresentar um aumento de 2 pontos na avaliagcdo final do teste realizado ap6s o periodo de
intervengdo. Portanto, esta evolucao se mostra pouco expressiva uma vez que os resultados de
C III, mesmo antes do aumento, ja se encontravam perto da média esperada para sua idade.
Destaca-se ainda que seu desempenho durante as sessdes se mostrou adequado e compativel
com seu periodo de desenvolvimento.

A seguir, apresentam-se as imagens dos bonecos construidos por C III ao longo do que

0 programa propos.
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4.3.3 Bonecos: C I1I
As imagens dos bonecos construidos por C III estao apresentadas a seguir na ordem

das sessoes em que foram realizados.

Figura 40: Boneco (dupla face) de papel construido por C III na primeira sessao.

Figura 41: Boneco de 13 construido por C III na segun({ sessao.
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Figura 42: Boneco articulado de papel construido por C III na terceira sessao.

Figura 43: Boneco fantoche construido por C III na quarta sessao.
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Figura 45: Boneco esconde-esconde construido por C III na sexta sessao.
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Figura 47: Boneco marionete passarinho construido por C III na oitava sessao.
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Figura 48: Boneco construido livremente por C III na nona sessao.
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5 DISCUSSAO

O presente estudo teve por objetivo principal, elaborar, implementar ¢ avaliar um
programa de intervencao, baseado em atividades ludicas de constru¢ao de bonecos junto a
criancas vitimas de violéncia com dificuldades de aprendizagem, vivendo em regime de
abrigo. Também visou descrever os comportamentos, desempenho e habilidades apresentados
pelas criangas no decorrer das sessdes de atividades e suas possiveis evolugdes.

Para atingir o objetivo de avaliar o desempenho das criangas, utilizou-se como
instrumento de avaliagdo das capacidades cognitivas e aspectos afetivo-emocionais, o Teste
do Desenho de Silver, aplicado na forma de pré e pos-teste. O roteiro adaptado do “Roteiro
de Observagao Clinica Comportamental da Crianga” proposto por Medeiros e Loureiro (2004)
foi empregado com o objetivo de se proceder a analise sistematica dos registros realizados por
meio de filmagem das sessdes de atividades. Tal analise enfocou aspectos diversos do
desempenho da crianca em sessdo, tais como: nivel de qualidade da producdo, reacdes diante
das situagdes, nivel de interagdo e comunicagdo, e recursos disponiveis para a execucao das
tarefas propostas. Também enfocou a andlise das manifestacdes afetivas das criangas que
dizem respeito a sua capacidade de auto-julgamento, iniciativa, decisdo, auto-regulagdo e
nivel de ansiedade.

O programa de atividades proposto, de forma mais abrangente, visou a promog¢ao de
vivéncias que possibilitassem o desenvolvimento da crianca em situagdo de risco.

Entendendo-se o desenvolvimento infantil de maneira sistémica em seus multiplos aspectos:

Em uma perspectiva sist€émica, o processo de desenvolvimento ¢
caracterizado por uma integragdo hierarquica de sistemas de
comportamento, por intermédio da qual as estruturas mais antigas sdo
incorporadas a estruturas mais recentes, sob formas cada vez mais
complexas. O individuo participa ativamente desse processo, trazendo para
as novas experiéncias as atitudes, as expectativas e os sentimentos
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derivados de uma histdria de interagdes que, por seu lado, influenciam a
maneira como as pistas e os estimulos ambientais sdo interpretados e
organizados. Essa ¢ uma abordagem dinamica, que enfatiza o interjogo
continuo entre influencias internas e externas, passadas e presentes, sobre o

desenvolvimento individual (MARTURANO, 2004, p.159).

Dentro desta perspectiva, acredita-se que o desenvolvimento da crianga vitimizada,
embora marcado pela historia de violéncia, abandono e abrigamento com todas as
conseqiiéncias que podem advir de tais eventos, ¢ passivel de sofrer influéncias de
experiéncias novas no presente. Experiéncias estas que tenham por objetivo potencializar ou
desenvolver recursos internos, que capacitem a crianga a viver da maneira mais plena e feliz
que lhe for possivel. Dentro desta perspectiva, a presente proposta foi elaborada e
implementada.

Na proposta do programa elaborado, a pesquisadora procurou adequar sua conduta, na
forma de oferecer maior ou menor estimulacdo verbal, ajuda na realizagdo da atividade, no
estabelecimento de limites, de forma a fornecer continéncia as necessidades particulares de
cada crianga, sem, contudo, perder de vista as etapas metodoldgicas previstas. Com tal
postura, pretendeu-se fornecer um ambiente de acolhimento onde as vivéncias das atividades
propostas adquirissem significado.

Buscou-se promover nas sessdes um clima de seguranca ¢ afetividade a partir da
auséncia de situagdes estressoras, que proporcionasse condi¢cdes a crianga vitimizada de
adquirir conhecimentos sobre si mesma, ¢ onde a aprendizagem pudesse ocorrer de forma
natural através das atividades propostas. Assim, foi possivel fornecer possibilidades para a
crianga criar dentro deste ambiente e favorecer seu comportamento social, permitindo que ela
se abra para o encontro com o outro, através da relagdo e da expressdo, e que se manifeste

como ser individual em todas as suas facetas (SANCHEZ, MARTINEZ, PENALVER, 2003).
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Sobre a possibilidade de criar dentro do ambiente proposto, ha que se destacar o
desempenho de C III na ultima sessdo de atividades, cuja proposta foi a livre construcao de
um boneco, quando, a despeito de reproduzir um dos bonecos ja construido como fizeram C I
e C II, apresentou uma atitude “ousada” e, utilizando conhecimentos e técnicas adquiridos ao
longo do programa, criou de forma independente e autbnoma um boneco novo e original. Tal
demonstragdo de criatividade, apesar de se manifestar em apenas uma crianga, proporciona
um olhar sobre a possibilidade do desenvolvimento da atitude criativa a partir do
fornecimento de experiéncias prévias bem vivenciadas.

Assim, em relagdo a proposta, tem-se um programa de atividades de construgdo de
bonecos utilizando-se técnicas que contemplam determinadas etapas metodologicas, a citar:
disponibilizar para as criancas um elenco de propostas de atividades com variedade de
técnicas; graduar a oferta de materiais, visando-se oferecer a possibilidade da explora¢do bem
vivenciada destes; utilizar técnicas de constru¢ao mais complexas com o passar das sessoes,
com o objetivo de possibilitar a estimulagdo e desenvolvimento de diferentes habilidades;
possibilitar o exercicio de habilidades a partir do qual a crianga possa partir de maiores
necessidades de ajuda para maiores niveis de independéncia; e incentivar a solu¢do de
problemas e reforcar os éxito alcangados, por meio de interagdes positivas entre crianga ¢
pesquisadora. A partir das estratégias acima relacionadas foi possivel observar em todas as
criangas, uma evolucdo clara em relagdo a qualidade e independéncia das atividades
produzidas.

A respeito dos dados obtidos através das avaliagdes realizadas pelo Teste do Desenho
de Silver aplicado na forma de pré e pos-teste ao periodo de intervengdo, cabe tecer
consideragdes sobre os principais conceitos avaliados por seus subtestes.

Segundo os conceitos de Piaget descritos por Beard (1999), existem processos que

servem de base para toda a aprendizagem. Dentro destes processos existem “‘componentes
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cognitivos”, que embora paregam ser abstratos, foram observados por Piaget em suas formas
primitivas no pensamento de criancas pequenas, ou seja, no inicio do desenvolvimento de
suas estruturas psicologicas. Sao eles: idéia de ordem seqiiencial, que envolve o conceito de
relagdes, a habilidade de formar uma seqiiéncia e processar situagdes hipotéticas; idéia de
espago que envolve estruturas de referéncias, vizinhanga e no¢do espacial; idéia de grupo que
envolve as habilidades conceituais e criativas. Assim, a aprendizagem ocorre através do
desenvolvimento desses componentes ¢ de “esquemas” que, em sintese, consistem em modos
de abordar e conhecer a realidade, ¢ se d4 de forma gradual em um processo de interagao
entre a crianga ¢ o ambiente que a cerca (GOULARD, 2003).

No programa proposto, as atividades apresentadas, bem como o ambiente relacional
gerado através das possibilidades de interagdo adulto - crianga, permitem que esta, através do
exercicio de diversas habilidades, exer¢a controle sobre a obtengdo e a organizagdo das
experiéncias. A medida que a crianca realiza suas proprias tentativas e estrutura seu
conhecimento, ela passa a ser “o proprio agente de seu desenvolvimento” (GOULARD, 2003,
p. 15). Na metodologia do programa, ao se apresentar as criangas atividades gradualmente
mais complexas, ¢ exigido o uso por parte delas de estruturas cognitivas também mais
elaboradas, e desta forma o desenvolvimento pode ser facilitado e estimulado (GOULARD,
2003).

O Teste do Desenho de Silver usa o caminho viso-espacial para avaliar os conceitos
que compdem os componentes cognitivos através de trés subtestes. O subteste do Desenho de
Previsdo avalia os conceitos ligados a idéia de ordem seqiiencial, o subteste do Desenho de
Observagdo avalia os conceitos relacionados a idéia de espago e o subteste do Desenho de
Imaginagdo avalia os conceitos ligados a idéia de grupo.

Nas trés criangas participantes foram observados resultados bastante particulares nas

avaliacdes, e acredita-se que as diferencas de desempenho nos testes da primeira para a
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segunda avaliacdo devem ser analisadas segundo o contexto particular de caracteristicas e
estagios de desenvolvimento em que cada crianga se encontra.

Ilustrando o que foi apresentado, tem-se C I que, por ser a crianga mais nova,
apresenta resultados naturalmente menos destacados em fungdo de suas menores
experimentacgdes e possibilidade de vivéncias decorrentes de sua idade. Ressalta-se também
que C I, diferentemente das outras duas criangas, freqiientava uma escola publica, fato este
que deve ser levado em conta no exame de seu desempenho em tarefas que exijam
desenvolvimento de conceitos cognitivos, tendo em vista as menores possibilidades de
estimulacdo as quais tém acesso as criangas que se encontram dentro do contexto do ensino
publico brasileiro.

Por sua vez, C Il e C III freqiientavam uma escola particular da regido, em funcao de
possibilidades de bolsas de estudo e apadrinhamentos. Assim, pode-se inferir que a evolugdo
de conceitos constatada nas duas criangas apds a intervengdo possa ter se dado pelo fato de
estas ja possuirem em seu cotidiano um ambiente escolar mais rico em estimulagdo e
vivéncias cognitivamente significativas. Assim, considera-se que a crianca pode vir a
necessitar de menores quantidades de estimulos para apresentar reagdes, ou seja, por ja
possuir a vivéncia de um ambiente enriquecido de experiéncias, estd mais “habituada” a
responder ao estimulo. Diante disso, vale enfatizar a importancia da analise de todo o
contexto vivencial da crianga para se obter uma visdo precisa de seu desempenho em uma
situagdo especifica.

Ainda em relag@o aos resultados obtidos através das avaliagdes do SDT ministradas
antes e apds o periodo de intervencdo, cabe ressaltar que o tempo total de intervengdo ¢ um
aspecto fundamental na andlise dos dados. O periodo total de cinco semanas de intervengao
pode ser considerado muito curto para a constatacdo de mudangas em estruturas cognitivas

das criangas que o teste tenta acessar. O processo de desenvolvimento de esquemas e dos



151

conceitos envolvidos nos componentes cognitivos poderia, facilitado pela intervengao, estar
sendo mobilizado, sem que tenha sido possivel a avaliagdo clara desta evolucao pelo teste
devido, em grande parte, a brevidade do programa.

Acredita-se na importancia de se rever em novos estudos a pertinéncia da utilizagao
do SDT,em estudos de mesma natureza, a partir da experiéncia relatada da utilizacdo deste
instrumento, na forma de pré e pds-teste em curtos periodos de intervalo. Contudo, ao se
analisar em quais areas avaliadas as criangas apresentaram maiores evolugdes, em detrimento
de outras, pode-se chegar a conclusdo sobre em quais pontos estas necessitam de
estimulag¢des mais direcionadas. Somente através da observacao atenta do avaliador € possivel
oferecer a crianga o tipo de experiéncia e estimulacdo do qual ela realmente necessita
(GOULARD, 2003).

Os dados obtidos através da analise das filmagens das sessdes sdo amplos e permitem
analises vastas de conteudos. Com relagdo ao desempenho das criangas em sessdo, o roteiro
adaptado do “Roteiro de Observacao Clinica Comportamental da Crianga” proposto por
Medeiros e Loureiro (2004) permitiu o olhar do funcionamento da crianga quanto as suas
vulnerabilidades e recursos para a aprendizagem e para a interagdo, permitindo a identificacao
de recursos e limites.

Dentre os principais resultados obtidos através da analise dos contetidos registrados no
roteiro, € possivel tecer apontamentos sobre os resultados do programa proposto. Os dados
permitem formular e buscar responder a varias questdes a respeito das atividades enfocadas e
de suas possibilidades de promocgdo de desenvolvimento destas criangas.

Os resultados obtidos ao longo das nove sessdes com as trés criangas, através da
observacao sistematica dos registros em video das sessoes, tendo como foco o roteiro de
observa¢ao adaptado, permitiram a observagao da qualidade das atividades realizadas, ou seja,

da qualidade da produgdo das criangas ao longo do programa. Desta forma, cabe destacar que
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todas as criangas apresentaram evolugdes na avaliacdo de pelo menos 3 atividades realizadas
(em um total de 9 atividades, desenhar, recortar, colar, dobrar, pintar, medir, amarrar, enfiar e
enrolar).

Vale salientar também que as criangas nao apresentaram declinio nas avaliagdes de
qualidade de producao em nenhuma das atividades realizadas. O que se constata ¢ o fato de
que as atividades realizadas eram aprendidas, e com o passar das sessdes, quando repetidas,
eram realizadas com mais independéncia, maior precisdo e melhor qualidade final. As
criancas demonstraram familiaridade crescente com as atividades a medida que estas eram
repetidas e exercitadas. Naquelas atividades em que ndo foram observadas evolugdes, destaca-
se que as trés criancas obtiveram avaliagdes satisfatorias, o que demonstra que nestas elas ja
apresentavam maior dominio de realizacdo, provavelmente através de experiéncias e
conhecimentos prévios.

Assim, entende-se que o programa de atividades proposto, no que diz respeito a
qualidade de produgdo das atividades, permitiu as criangas experiéncias diversificadas e um
exercicio de habilidades, proporcionando o desenvolvimento gradual de autonomia no fazer.

Diante destes resultados, os referenciais tedricos advindos da psicomotricidade
contribuem para analisar as atividades de acordo com as possibilidades de estimulagdo.
Assim, destaca-se que a realizagdo das atividades propostas dentro do programa permitiu um
exercicio de habilidades essenciais a todo o processo de aprendizagem da crianga.

A aquisicdo destas habilidades faz parte da elaboragdo da estrutura do
desenvolvimento psicomotor, sendo que este desenvolvimento engloba os elementos basicos
necessarios para o bom desempenho e aprendizagem da crianga. Dentre estes elementos
destacam-se esquema corporal, lateralidade, percep¢do espacial, orientacdo e organizagao
espaco temporal (MEUR, STAES, 1989; OLIVEIRA, 1997). Junta-se a isso o fato, exposto

nos capitulos introdutérios, de que as criangas que vivem em abrigos ndo costumam ter acesso
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a estimulagcdes precoces e individualizadas que se constituam como suportes para a
aprendizagem, ou seja, ndo possuem acesso a experiéncias cognitivamente enriquecedoras
que irdo prepara-las para a escolarizacdo, contribuindo para o bom desenvolvimento de seu
potencial de aprendizado.

Assim, este programa de atividades, no que se refere a suprir possiveis caréncias de
estimulagdes e de possibilitar o exercicio, de forma ludica e divertida, de habilidades
necessarias ao aprendizado académico, mostrou-se adequado no que se refere a evolugao da
qualidade de produgdo das criangas.

Cabe também destacar que as habilidades desenvolvidas influenciam o aspecto
emocional das criangas, uma vez que quando dominadas por elas podem gerar confianga ¢ o
aumento da auto-estima (MOYLES, 2002). Nesta dire¢do, Chamat (1997) argumenta que a
baixa auto-estima da crianga pode vir a se constituir em um aprisionamento de seu potencial
criativo e, conseqlientemente, de sua inteligéncia.

Os resultados obtidos ao longo das nove sessdes com as trés criangas, identificados
através do roteiro de andlise, também permitiram a observagdo do desempenho das criancas
no que diz respeito aos comportamentos referentes a iniciativa, & comunicacdo e a interacao,
ou seja, ao que o roteiro denomina de desempenho especifico.

Sobre os comportamentos ligados a iniciativa, cabem alguns comentarios sobre as
evolucdes apresentadas pelas criangas na ultima sessdo de atividades. Nesta sessdo, as trés
criangas apresentaram evolugdes muito marcantes referentes aos comportamentos avaliados
como ideais, ou seja, elas demonstravam autonomia ao iniciar as etapas da atividade sem a
necessidade de estimulagdes por parte da pesquisadora. Nas trés criangas tais comportamentos
ndo foram observados até a oitava sessdo, contudo, na nona e ultima sessdo estes se

constituem em mais 50% do total de comportamentos observados relacionados a iniciativa.
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Na proposta metodologica do programa, objetivou-se disponibilizar para as criangas
atividades de construcao de bonecos com técnicas e materiais gradualmente mais complexos e
diversificados, possibilitando o exercicio de habilidades diversas. O maior direcionamento nas
atividades no inicio do programa também teve como objetivo possibilitar a aquisicdo gradual
de autonomia pela crianga. Assim, na ultima sessdo, diante da proposta da livre construgao de
um boneco, através da utilizagdo do repertorio de experiéncias vividas ao longo das sessdes
anteriores, as trés criangas participantes apresentaram resultados bastante satisfatorios no que
diz respeito aos comportamentos ligados a iniciativa e avaliados como ideais.

Através destes dados, conclui-se que o desenvolvimento de atitudes de iniciativa nas
criangas € um ponto favoravel de estimulagdo do programa de atividades proposto.

Observa-se que a medida que as criancas tiveram mais contato ¢ ganharam maior
familiaridade com as atividades com o passar das sessdes, seu nivel de autonomia aumentou.
De forma geral, diminuiu a necessidade de estimulagdes da pesquisadora para que dessem
prosseguimento a atividade, ou seja, gradativamente as criangas adquiriram maior grau de
iniciativa e independéncia. Conclui-se que esta aquisi¢do esteja relacionada as vivéncias das
criangas ao longo do programa de atividade proposto.

Tais resultados vao ao encontro dos obtidos por Sauaia e Aratijo (2005) em seu estudo
dirigido a criangas vitimas de violéncia vivendo em um abrigo de Sao Paulo. Nesse estudo, as
autoras utilizaram um trabalho de intervencdo baseado em psicoterapia de orientacdo
Jjunguiana com foco corporal com o objetivo de avaliar habilidades de resiliéncia. Um dos
principais resultados obtidos foi que, diante da intervengao, a maior parte das criangas (10 em
11 criangas) apresentou evolugdes na habilidade de Autonomia. Conclui-se desta forma que
criancas com tais caracteristicas se mostram sensiveis a intervenc¢des no sentido da evolugdo

de suas habilidades de autonomia, iniciativa e independéncia.
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E importante mencionar que em criangas institucionalizadas, ou que vivenciam
realidades violentas em seus cotidianos familiares, a formacdo de vinculos saudaveis, que
possibilitam o desenvolvimento gradual das estruturas afetivas e cognitivas, ¢ prejudicada
(CHAMAT, 1997). Assim, as atitudes ligadas a autonomia, a independéncia e a iniciativa
também nao se desenvolvem de forma a possibilitar a crianga o gosto e o desejo de aprender,
e conseqlientemente, crescer.

Quando estas criancas encontram relagdes vinculares que lhes fornecem seguranga e
liberdade de forma gradual e continua, encontram também a seguran¢a necessaria para
explorar o novo, para ousar em um ambiente que lhes assegure a estrutura necessaria para que
o desequilibrio natural gerado pelo aprender ndo seja ameacador. Neste contexto, as atitudes
de autonomia ¢ a iniciativa se desenvolvem naturalmente.

Sobre os comportamentos ligados & comunicacdo, observa-se que estes estdo bastante
relacionados as caracteristicas pessoais de cada crianca, referentes a seus repertorios de
experiéncias, vivéncias e aprendizados anteriores. Ilustrando tal afirmativa, é possivel citar a
marcante diferenga de comportamentos ligados a comunicacdo em C I e C II. Enquanto C I
apresentou caracteristicas de introspeccdo, e atitudes marcadas pelo padrio silencioso que
permaneceu relativamente estavel ao longo de todo o programa, apesar de uma pequena
evolucdo nos conteudos verbalizados com a proximidade do final das sessdes, observou-se
que C II apresentou muitos comportamentos ligados a verbalizagdo, tanto contextualizada
como ligadas a fatos externos, ao longo de todo o programa, chegando a apresentar
dificuldades acentuadas em manter a atengdo voltada para a atividade, tendo a atengdo
dispersa pelas verbalizagdes.

Acredita-se que o programa de atividades proposto possa contribuir no sentido de
fornecer oportunidades de comunicagdes organizadas e contextualizadas a estas criangas, que

muitas vezes encontram-se desprovidas deste tipo de oportunidade em seus cotidianos.
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Ainda nesta dire¢ao cabe citar as atitudes de C I relativas a comunicag¢ao e a interagao,
que podem ser reveladoras de problemas emocionais que ndo estejam sendo percebidos em
outros contextos. A crianga, ao longo de todo o programa, e a despeito de evolucdes
apresentadas na comunicacdo, se manteve bastante introspectiva e com atitudes de apatia
diante das necessidades de resposta. Apesar de demonstrar adesdo ao programa e
envolvimento com as atividades, C I apresentou comportamentos referentes a interagdo que
devem ser observados cuidadosamente. Sobre esta questdo sdo tuteis os resultados de uma
pesquisa com criangas abrigadas trazidos por Brandy e Caraway (2002), que aponta que os
meninos envolvidos no estudo apresentaram mais sintomas de depressdao do que as meninas, o
que vai contra a tendéncia em se acreditar que as meninas tém maior probabilidade de
apresentar comportamentos internalizantes. Assim cumpre destacar a oportunidade que o
programa proposto trouxe para o profissional olhar, de forma atenta e individualizado para as
necessidades de cada crianga que freqiienta uma instituicdo estando distante de seus pais.

Sobre a questdo da comunica¢do em criangas institucionalizadas que passaram por
experiéncias de violéncia familiar, cabe tecer algumas consideragdes. Nestas criancas ¢
comum observar atitudes de siléncio em relagdo as experiéncias passadas. A vida pré-
institucionalizacdo ¢ omitida de forma tacita, ¢ a esta realidade recalcada, ou apenas nao
dividida, ndo costuma ser possivel o acesso apenas pela linguagem verbal. Chamat (1997)
denominou de ocultos estes contetidos presentes porém nao reconhecidos, ndo comunicados,
ndo desvendados, e que s3o, muitas vezes, responsaveis pela inibicdo na comunicac¢do e nas
relacdes afetivas, podendo vir a formar bloqueios na estruturagdo cognitiva. O bloqueio das
emocodes vindas da lembranca das vivencias passadas pode inibir o pensamento e a formagao
de vinculos pela crianga, inclusive o vinculo com o conhecimento.

A comunicagdo da crianca marcada por algo que ndo pode ser revelado repercute

negativamente no processo de aprendizagem, e compromete a capacidade de andlise e sintese.
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“Como conseqiiéncia a criang¢a ndo pode aprender, pois o pensar envolve também entrar em
contato com as em0g5es, 0 que ela inconscientemente deseja evitar, recalcando as emogées,
conseqiientemente, estaria recalcando o pensar” (CHAMAT, 1997, p.19).

Diante de tais colocagdes fica clara a importancia em se prover a crianga vitimizada e
institucionalizada ambientes onde a comunicagao possa se desenvolver de forma segura e sob
a escuta atenta e cuidadosa de um adulto que lhe forneca espago e seguranga para a expressao,
seja por meio da linguagem verbal ou ndo verbal. Apenas por meio da escuta e do olhar atento
¢ possivel entender as dificuldades destas criangas em relagdo ao aprender. Nesta escuta e

(13

olhar deve-se ter atencdo “a forma pela qual a crianga interage com os objetos, o que
manifesta, o que faz, como faz” (CHAMAT, 1997, p. 34), e a forma pela qual inclui o adulto
na relagdo, uma vez que olhar e escutar ¢ observar o que acontece com a crianga em interagao
com os objetos que a cercam (FERNANDEZ, 1990).

O presente programa forneceu possibilidades de vinculacdo e um ambiente no qual a
crianga pode encontrar tanto a seguranca necessaria para o desbloqueio da comunicagao tendo
a atividade como linguagem, como a atencao de um adulto que se propdem a compreendé-la
em suas dificuldades.

No que se refere aos comportamentos relacionados a interagdo, cabe destacar que o
programa permitiu uma familiariza¢do crescente da crianga, com o momento das sessdes, com
as atividades propostas, bem como com a pesquisadora. Assim, o desenvolvimento da
interagdo pode se dar de forma gradual e espontdnea em um ambiente seguro que garantiu a
crianga a possibilidade de se expor dentro de suas possibilidades e necessidades. Considera-se
natural que a crianga em um contexto novo de intervengdo, diante de uma proposta ainda
desconhecida, apresente certa inibicdo e retraimento iniciais. Porém, observou-se que, com o
passar das sessOes, as criangas se mostraram gradativamente mais disponiveis para trocas e

acessiveis para o estabelecimento de relagdes.
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Uma vez que a formagdo de vinculos afetivos ¢ prejudicada na realidade dos abrigos
pela dindmica destas instituigdes, marcada pela instabilidade de tutores afetivos, ressalta-se
que o programa proposto possui a caracteristica de fornecer modelos relacionais (de
interacdo) a estas criangas que se encontram privadas de experiéncias afetivas mais
individualizadas, além de fornecer um ambiente que facilita o processo de socializagdao
através da relacdo adulto-crianga. Assim, ressalta-se que o programa proposto contribuiu para
o desenvolvimento de habilidades positivas, em grande parte por fornecer um ambiente
enriquecido tanto no sentido material como relacional.

A motivacao das criangas em relagdo a proposta ocorreu, em grande parte, pelo fato de
as atividades propostas pelo programa desenvolverem habilidades necessarias ao aprendizado,
sem, contudo, se caracterizarem em atividades académicas. Assim, a crianca ndo teve seus
pontos de dificuldades diretamente confrontados e viu o produto final da atividade valorizado
na figura do boneco construido, diferentemente do que ocorre quando se vé diante dos
fracassos escolares, frutos das dificuldades de aprendizagem.

Diante das tarefas escolares onde as dificuldades sdo evidenciadas, as criangas, a0 nao
conseguirem realizar as tarefas de maneira satisfatdria, se sentem desvalorizadas em seu meio,
com um conseqiiente senso de inferioridade e baixa auto-eficicia quanto ao nao cumprimento
da tarefa (MEDEIROS, LOUREIRO, 2004). Soma-se a isso a baixa avaliagdo e expectativa
das professoras com relagdo a estas criangas, pois como relatado nos estudos de Kinard
(1998), as professoras possuem, em geral, conceitos inferiores sobre as criancas vitimas de
maus-tratos, mesmo diante de comportamentos e desempenhos adequados destas em relacao
as demandas. Ao ndo defrontar as dificuldade académicas por meio de atividades plasticas e
ludicas, a presente proposta pode contribuir na mudanca da descrenca em si da crianga,
habituada aos fracassos no ambiente escolar, para uma gradual auto-valorizagdo ¢ aumento

dos comportamentos ligados a interagdes positivas.
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Os resultados obtidos, ao longo das nove sessdoes com as trés criangas, identificados
através do roteiro de analise, também permitiram a observagao do desempenho das criangas
no que diz respeito aos comportamentos referentes a organizagdo, ao planejamento e a
atencdo, itens relacionados ao repertorio dos recursos das criangas, além da observagdao dos
comportamentos referentes ao auto-julgamento, a decisdo, a ansiedade, a iniciativa e a auto-
regulagdo, itens relacionados a manifestagdes afetivas das criangas, ou seja, ao que o roteiro
denomina de desempenho geral.

Com relagdo ao repertorio dos recursos das criancas, ¢ possivel destacar que, sua
analise através do roteiro utilizado permite afirmar que o programa proposto pode servir como
um instrumento de avaliagdo da crianga em relagdo a presenga ou auséncia de recursos
necessarios ao desenvolvimento, bem como de suas dificuldades recorrentes. Uma avaliagdo
deste tipo pode vir a ser de grande utilidade, tendo em vista possiveis necessidades de ateng¢ao
mais direcionada as dificuldades de cada crianga, constatadas em determinadas areas.

O estudo de Medeiros et. al. (2004), com criangas com dificuldades de aprendizagem
em comparagdo com outras com bom desempenho académico, revela que o primeiro grupo
apresenta menos recursos quanto a organizagdo e atengdo. Os resultados deste estudo
corroboram com aqueles obtidos junto as criangas do presente estudo, tendo em vista a baixa
freqliéncia destes comportamentos nas trés criangas, constatados ao longo das sessoes.
Contudo, os comportamentos relacionados a organizagdo apresentaram evolugdes ao longo do
programa, fato que permite inferir que este pode ter possibilitado a aquisi¢do ¢ manutencao de
atitudes ligadas a organizacdo nas criangas, principalmente diante do envolvimento gradual
com a proposta.

As atividades propostas no programa possuem a caracteristica de desenvolverem
diversos sistemas interligados que conduzem a aprendizagem, dentre os quais o planejamento

merece énfase por ser o eixo condutor de toda a a¢do da crianga em atividade. As capacidades
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envolvidas no planejamento permitem a crianca direcionar as agdes futuras mediante o
aproveitamento daquilo que ja foi vivenciado e aprendido anteriormente. Assim, o
desenvolvimento ocorre de forma a tornar a crianga gradualmente mais capaz para atividades
com necessidade de planejamento mais complexo.

Na presente proposta, embora atitudes ligadas ao planejamento tenham sido
observadas nas trés criangas ao longo de todo o programa, o planejamento pode ser
identificado como uma area exercitada continuamente, de forma a preparar a crianga para as
sessdes que se tornavam gradualmente mais complexas.

A andlise dos comportamentos ligados as manifestagdes afetivas das criangas, através
do roteiro utilizado, também permite reforcar a afirmacao anterior de que o presente programa
tem como caracteristica marcante o fato de possibilitar a identificagdo, tanto dos pontos fortes,
como daqueles que necessitam de maior investimento em cada crianga. Isso permite
identificar quais areas devem ser priorizadas dentro de um contexto de estimulagdo, no intuito
de promover um desenvolvimento global da crianga em todas as suas potencialidades.

Em consonancia com os resultados aqui obtidos, Sauaia ¢ Aratjo (2005), em revisao
dos resultados obtidos em seu estudo através de uma interven¢do com criangas vitimas de
violéncia, colocam que técnicas que estimulem a criatividade e ativem forgas internas nessas
criangas podem ser mais efetivas do que aquelas focadas somente na verbalizacdo. Nesta
perspectiva, as autoras destacam a importancia de se criar um espago seguro que promova
uma situagdo relacional continente, pois é em grande parte pela relagio com o outro que as
criangas se organizam.

Neste sentido, Kinard (2001) ressalta que os esfor¢os para prover a crianga vitima de
violéncia de melhores performances escolares, ndo devem focar apenas a aquisicdo de
habilidades académicas, mas também devem enfatizar o desenvolvimento da auto-estima e do

autoconceito da crianga, principalmente porque tais criangas apresentam marcadamente uma
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descrenca em seus proprios conteudos, expressa pelo medo de serem avaliadas, uma vez que
internalizaram que sdo um fracasso e lhes ensinaram, muitas vezes, a acentuar os proprios
erros (CHAMAT, 1997).

Assim, as criangas envolvidas neste estudo foram participantes ativas do processo
vivenciado. Para que isto fosse possivel, procurou-se introduzir constantemente a crianca nas
“situacdes problemas” encontradas ao longo do caminho, levando-a a refletir, juntamente com
a pesquisadora, sobre as solugdes mais adequadas para cada dificuldade. A crianga pdde
entdo, gradualmente, assumir uma postura ativa dentro da sessdo, ¢ dentro de seu proprio
processo de aprendizagem. Destaca-se que tal fato pdde ser vivenciado em um ambiente
seguro e protegido, no qual a crianga encontrou a continéncia necessdria para expor
dificuldades e buscar resolvé-las, sem cobrangas ou desvaloriza¢dao de seus esforcos. Este
processo pode conduzir a crianga naturalmente ao auto-conhecimento e descoberta,
promovendo a confianca em si e nas proprias capacidades e aptiddes, possibilitando o
desbloqueio do ndo saber fazer.

Neste ambiente planejado para ser “suportivo e seguro” , a crianga teve a oportunidade
de receber atengdo individualizada por periodos determinados, nos quais coube a
pesquisadora oferecer suporte para que o processo de apropriagdo e participagdo ativa
ocorresse de forma espontanea. Buscou-se respeitar o ritmo e os limites de cada crianga, e
oferecer ajuda de forma a propiciar experiéncias de sucesso e conseqiiente fortalecimento da
auto-estima, e desenvolvimento do autoconceito. Destaca-se que, em criangas em situacao de
risco, os sentimento e conceitos sobre si podem se encontrar seriamente comprometidos, tanto
pelas dificuldades de aprendizagem que marcam suas trajetorias de desempenho académico,
como pela histdria de violéncia e a realidade institucional a qual estdo submetidas.

Segundo Kinard (1998), pesquisas junto a criangas vitimas de violéncia, vivendo em

um ambiente onde tinham acesso a tratamentos especializados concluiram que estas criangas
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possuiam um alto senso de competéncia e autoconceito, sendo tais fatos atribuidos as
influencias positivas do ambiente terapéutico sobre seus desenvolvimentos.

Em resumo do exposto anteriormente pode-se destacar que o programa de atividades
proposto:

v" Pode vir a suprir possiveis caréncias de estimulagdes, possibilitando a vivéncia de
experiéncias diversificadas e o desenvolvimento gradual de autonomia e iniciativa no
fazer. As habilidades exercitadas, de forma ludica e divertida, por meio das atividades
propostas, sdo essenciais a todo o processo de aprendizagem da crianga;

v Fornece oportunidades de comunicagdo organizada e possibilidades de vinculagdo
afetiva, em um ambiente provido de recursos fisicos e relacionais, onde o processo de
socializacdo pode ser facilitado. Possibilita assim, a evolug¢ao das interagdes positivas
entre crianga e adulto;

v Possibilita a aquisicdo e manutencdo de atitudes ligadas a organizagdo, pelo
envolvimento gradual das criangas com a proposta,

v' Permite o exercicio continuo da habilidade de planejamento de forma a preparar a
crianga para as sessoes gradualmente mais complexas;

v' Possibilita a mudan¢a da habitual descrenca em si da crianga com dificuldades de
aprendizagem para uma gradual auto-valorizagdo, através da valorizacdo dos produtos
das atividades realizadas, ou seja, os bonecos;

v" Pode servir como um instrumento de avaliagdo ao possibilitar a observagdo, de forma
ampla e sistémica, do desempenho das criangas nas sessoes, identificando a presenca
ou auséncia de recursos necessarios ao desenvolvimento, bem como de suas
dificuldades recorrentes, ou seja, permite identificar quais areas devem ser priorizadas

dentro de um contexto de estimulagao dirigida.
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Neste sentido, foi necessario que a pesquisadora desenvolvesse um olhar clinico e
atento, no intuito de conduzir as sessdes de forma a respeitar “o caminho da crianga a medida
que esta revela em seu proprio ritmo e suas proprias palavras, o conteudo de seu mundo de
experiéncias” (MEDEIROS, LOUREIRO, 2004, p. 110).

Em situagdes de avaliagdo de criangas, Greenspan e Greenspan (2000) afirmam que a
aten¢do do pesquisador deve estar voltada nao apenas para a dificuldade destas, e sim para o
contexto, para a estrutura na qual essa dificuldade se manifesta, de modo a se obter uma visao
sist€émica do desenvolvimento e da extensdo das dificuldades de cada crianga, além de buscar
compreender a organizagdo de sua personalidade. Os autores ressaltam ainda que, em
situacdes de intervengdo como a proposta no presente estudo, o foco de observagdo deve ser o
modo como a crianga organiza suas experiéncias, ou seja, seu desempenho dentro do contexto
proposto.

Viabilizando tal observagdo, o roteiro adaptado do “Roteiro de Observacdo Clinica
Comportamental da Crianga” proposto por Medeiros e Loureiro (2004) se mostrou pertinente
por permitir a sistematizacdo da observagdo individualizada da crianca em sessdo e por
abordar aspectos diversos de seu desempenho.

Nesta perspectiva, teve-se como foco uma abordagem qualitativa dos dados obtidos
através das observagdes, uma vez que a atencdo se voltou para a compreensao do processo e
desempenho de cada crianga na associagdo com seu contexto de comportamentos
(MEDEIROS, LOUREIRO, 2004).

Acredita-se que identificar os recursos e necessidades da crianca vitima de violéncia ¢
fundamental, pois, de acordo com Kinard, (1998) ao entender os processos de adaptagdo da
crianga € possivel obter um quadro completo de seu funcionamento e assim, ajuda-la no
sentido de desenvolver habilidades de enfrentamento que maximizem seu desenvolvimento

sadio.
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Analisando-se as areas nas quais as criancas apresentaram menores rendimentos e
evolugdes, registradas através dos instrumentos, € possivel concluir quais pontos devem ser
priorizados em contextos de estimulagdo direcionada.

Em CI, ¢ possivel observar que os menores indices de evolugdes relativas aos
comportamentos avaliados e observados através dos instrumentos sdo referentes a
comunicagdo e aos conceitos ligados a previsdo.

Sobre as dificuldades manifestas por CI no campo da comunicagdo, cabem as
colocagdes de Goulard (2003) a respeito da evolugdo das fungdes da linguagem a partir das
teorias de Piaget segundo as quais, “a linguagem se constitui no recurso principal através do
qual a crianga representa o0 mundo que percebe, a maneira da crianga falar ¢ condizente com
suas estruturas cognitivas” (p.21). Assim, conclui-se que investimentos no sentido de fornecer
a CI provisdes relacionais que possibilitem a estruturagdo e o desenvolvimento da
comunicagdo poderdo levar a evolugdes da crianga em seu desempenho nas tarefas relativas as
habilidades de classificagdo, seriagdo, conservacao e nos conceitos ligados a causalidade.

Em CII, observa-se que os menores indices de evolugao relativos aos comportamentos
avaliados sao referentes a observacdo e a atencdo. Ao longo de todo o programa, CII
apresentou abundantes comportamentos ligados a comunicacao, o que a levava muitas vezes a
se dispersar da atividade realizada. Diante disso, constata-se que tanto a atengdo quanto a
observacao ficavam prejudicadas pela dificuldade manifesta em concentrar-se. Assim,
conclui-se que investimentos no sentido de fornecer a CII  situacdes onde tenha a
oportunidade de desenvolver a concentragdo, a comunicacdo organizada e centrada na
atividade, bem como uma maior necessidade de observar para compreender, podem ser
fundamentais ao se buscar prové-la de experiéncias facilitadoras do desenvolvimento.

Em CIII, observa-se que os menores indices de evolugdo relativos aos

comportamentos avaliados sdo referentes a imaginacdo e interagdo. As dificuldades nas
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habilidades ligadas a imaginagdo podem estar diretamente ligadas as dificuldades de CIII para
interacdo com seus contetidos internos, uma vez que, como exposto anteriormente, segundo
Chamat (1997), recalcar contetidos proprios pode levar ao aprisionamento da capacidade
criativa. A dificuldade de interagir com os proprios conteudos pode levar a crianca a
apresentar dificuldades de interacdo com os outros, uma vez que nao entrando em contato
consigo mesma nao estard apta a entrar em contato com conteudos alheios. Nesta dire¢do,
conclui-se que se fazem necessarios investimentos no sentido de prover esta crianca de
situacdes onde a interacdo e o contato com as proprias dificuldades e limites sejam
trabalhados através de atividades que estimulem suas capacidades de criacdo e imaginagao.

Entender as conseqiiéncias da exposicdo a violéncia e da institucionalizagdo, bem
como buscar conhecer as formas de adaptacdo e funcionamento da crianca, diante de
situacdes de stress, podem ajudar na provisdo de tratamentos dirigidos as suas necessidades.
Estes conhecimentos teriam impactos muito positivos sobre a natureza ¢ a eficacia da atengao
dirigida, beneficiando diretamente essas criangas (BRADY, CARAWAY, 2002).

A realidade institucional asilar a qual essas criancas estdo submetidas ¢, na maioria
das vezes, desprovida de redes de suporte que fornegam a estimulagdo e o contato relacional
necessario para o crescimento saudavel e para o desenvolvimento da aprendizagem em todas
as suas potencialidades. Assim, programas de intervengao dirigidos a essa populagdo, que na
maior parte das vezes se encontra a margem deste tipo de atengdo especializada, podem se
constituir como fatores de protecdo e possibilitar a conquista de uma estabilidade emocional
crucial para a retomada do curso do desenvolvimento normal.

Mesmo em casos em que a crianga vitimizada aparenta possuir um desenvolvimento e
uma superacao exemplares, com desempenhos satisfatorios nas areas académicas e sociais, ¢
necessario dirigir a atengdo para essa crianga, pois, apesar de poder ser considerada uma

crianga resiliente, se ndo receber apoio no sentido de lidar com as conseqiiéncias a longo
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prazo da violéncia sofrida, poderd apresentar problemas de dificil solugdo posteriormente.
Acredita-se que isso ocorra porque a crianga pode satisfazer critérios externos de
funcionamento, porém isso ndo a isenta de sofrer de baixa auto-estima, depressdo, dentre
outros problemas emocionais (Kinard, 1998).

No presente estudo ndo se objetivou avaliar aspectos relativos a resiliéncia nas
criangas participantes, contudo, a abordagem deste fenomeno se faz fundamental tendo em
vista as caracteristicas e a situagdo asilar de abrigamento a qual estas criangas encontram-se
submetidas. Neste sentido, a compreensdo da possibilidade de criagdo de fatores que as
auxiliem no enfrentamento de situagdes de risco presentes em suas historias € em seu
cotidiano surge como uma conseqiiéncia natural diante da intervengdo proposta. Estes fatores
devem objetivar auxiliar a crianga a atravessar periodos de stress com o enfrentamento das
adversidades da forma mais adaptada possivel, principalmente em vista de que a crianca ao
obter novos significados para sua vida tem menos possibilidades de repetir no futuro a
violéncia vivida (WERNER, 2000).

Ressaltam-se assim as afirmagdes de Pinto Junior (2001) de que os fatores de prote¢ao
podem se constituir em fontes externas de suporte e apoio, tais como programas de

atendimento especializados, como o proposto pelo presente estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O fenomeno da vitimizagdao infantil ¢ complexo, e para ter suas conseqiiéncias
minimizadas deve envolver o trabalho conjunto e integrado de profissionais de diversas areas:
poder publico e sociedade como um todo, em todas as esferas civeis. Contudo, a criagao de
programas que atendam as criangas vitimizadas apresenta-se com cardter de urgéncia em
virtude da crescente demanda, conseqiiéncia do aumento lamentavel da violéncia em todos os
contextos sociais, e das conseqiiéncias constatadas a curto, médio e longo prazo da exposi¢ao
a violéncia.

Assim, acredita-se que este estudo pdde apresentar contribuigdes no sentido de
mobilizar novas pesquisas em uma area de investigacdo que ainda se mostra pouco explorada,
e cujas dificuldades de atuacdo se apresentam em grande parte em funcdo de aspectos do
ambiente imediato onde esses eventos tdo freqiientes se desenrolam, ou seja, o ambiente
familiar. As dificuldades de atuagdo também alcangam aspectos macro-estruturais como as
politicas de satude, educagio e sdcio-economicas, que deixam a grande maioria da populagdo
vulnerével a fatores de risco diversos.

A atengdo a crianca e ao adolescente em situagdo de risco se faz urgente e prioritaria
através da criagdo de programas que visem a preven¢do em todos os ambitos, na remogao e
reducdo dos fatores de risco constatados, na reducdo de situacdes ja estabelecidas, e na
aten¢do as conseqiiéncias da exposicao as situagdo de risco a médio e longo prazo.

Sobre o presente estudo, cabe tecer algumas consideragdes que apontam para diversas
limitacdes metodologicas constatadas. Pode-se destacar dentre tais limitagdes: o pequeno
nimero de participantes, nimero reduzido de sessdes, utilizagdo de um delineamento
experimental pouco “sofisticado”, dificuldades relativas as dindmicas internas do abrigo,

como horérios disponiveis dentro das rotinas das criangas, imprevistos relacionados ao local
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das sessoes, barulhos externos excessivos, pouca compreensao por parte das funciondrias da
institui¢ao sobre o momento das sessoes, falta de preparo da pesquisadora na utilizagdo da
filmadora. Contudo, cabe destacar que a maior parte destes problemas foi contornada
parcialmente ou em sua totalidade. Assim, acredita-se que os esfor¢os dos estudos nesta area
nao devem ser minimizados, diante das evidentes dificuldades que se impdem, em grande
parte pela realidade institucional e relacional.

Os resultados apresentados neste estudo apontam para novas possibilidades de
pesquisas, surgidas ao longo da discussdo dos dados, sinalizando para implicagdes e
recomendagdes, como: a realizagdo de programas com mais tempo previsto para a
intervengdo, uma vez que uma maior quantidade de sessodes, possivelmente levaria a novos e
positivos resultados em areas ndo observadas de desempenho; o desenvolvimento de
pesquisas relacionadas a estimulacdo de habilidades necessarias a aprendizagem, das quais,
muitas vezes a crianca abrigada encontra-se desprovida; a produ¢do de investigagdes que
permitam verificar com maior precisdo os efeitos da utilizagdo de atividades plasticas como
forma de estimulag¢do junto a essa populagdo, mediante uma amostra mais significativa de
participantes; ¢ a implementacdo em instituigdes de abrigo e atencdo a crianga vitimizada, de
programas de prevencao em todos os niveis;

Entende-se também que, quanto aos registros realizados, existe uma grande quantidade
de possiveis analises que resultariam em maior quantidade de dados relevantes no estudo dos
efeitos da intervengdo. Contudo, por causa das limitagdes impostas pelo tempo disponivel,
acredita-se que o enfoque qualitativo sobre os dados obtidos foi adequado, tendo em vista os

objetivos previstos.
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ANEXO A — Roteiro de Observacao das Sessoes



Roteiro de Observagao das Sessdes adaptado do “Roteiro de Observacao Clinica

Comportamental da Crianga” proposto por Medeiros e Loureiro (2004).

CRIANCA:

I. Produgao
1. Qualidade da produgdo por sessdo: A (alta), M (média) e B (baixa).

2. Objetivo: verificar possiveis evolugdes na produgdo com o passar das sessoes.
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S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9

Desenho

Recorte

Colagem

Dobradura

Pintura

Medir

Amarrar

Enfiar

Enrolar




1. Avaliacdo: A; B; C; D

2. Objetivo — verificar a freqiiéncia de comportamentos em cada subcategoria

II. Desempenho Especifico
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Subcategorias Sl T S2 T
Iniciativa A
B
C
D
Comunicagao | A
B
C
D
Interagao A
B
C
D
Subcategorias S3 T S4 T
Iniciativa A
B
C
D
Comunicagao | A
B
C
D
Interacao A
B
C
D
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Subcategorias S5 S6 T
Iniciativa A
B
C
D
Comunicagao | A
B
C
D
Interagao A
B
C
D
Subcategorias S7 S8 T
Iniciativa A
B
C
D
Comunicagao | A
B
C
D
Interacao A
B
C
D
Subcategorias S9
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Iniciativa A
B
C
D
Comunicagdo | A
B
C
D
Interacao A
B
C
D
II1. Desempenho Geral: recursos e manifestagdes afetivas
1. Avaliagdo: P — presente N — ausente

2. Objetivo — verificar a presenga dos comportamentos da subcategoria recursos em cada

sessao

III.1 Recursos

Recursos S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9

Organizacao

Planejamento

Atencao

II1.2 Manifestagdes Afetivas

1. Avaliagdo: A (comportamento com polaridade positiva); B (comportamento com
polaridade negativa); C (nenhum comportamento ¢ observado).
2. Objetivo: Verificar as avaliagdes da subcategoria manifestagdes afetivas baseadas no

desempenho geral da crianca em cada sessdo de atividade

S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9
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Auto-

julgamento

Decisdo

Ansiedade

Iniciativa

Auto-

regulacao
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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Ut

Universidade Federal de Sao Carlos
Centro de Educacao e Ciéncias Humanas
Programa de Pés-Graduacio em Educacio Especial

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Sr.(a) Diretor(a) Presidente,

Sera realizada uma pesquisa com criancgas com historico de violéncia e dificuldades de
aprendizagem, morando em Institui¢des Abrigo na ocasido da pesquisa. Esse projeto possui
como objetivos principais elaborar, implementar e avaliar um programa de intervencao,
baseado na constru¢do de bonecos Pretendeu-se também, descrever necessidades e
habilidades apresentadas pelas criangas no decorrer das sessdes de atividades e descrever a
evolucdo no desempenho destas ao longo do programa.Visando-se atingir tais objetivos sera
realizado um programa composto por 9 encontros que ocorrerdo de forma individual,
semanalmente com, aproximadamente, uma hora de duracio cada, onde serdo desenvolvidas
atividades de construgdo de bonecos com as criangas. Serdo realizados pré e poOs-testes ao
periodo de intervencdo, e as sessdes realizadas serdo registradas em video para posterior
observagao sistematica.

Os participantes ndo terdo, em hipotese alguma, sua identidade divulgada em
apresentacdes ou publicagdes do trabalho, nem entre as pessoas de outras entidades que nao
estejam diretamente envolvidas com o estudo. Nao haverd qualquer gasto para os
participantes e para a Instituigao.

A participacdo de todos devera ser voluntaria e podera ser interrompida a qualquer
momento, caso o participante ou seu responsavel assim o decidam.

O dia e horario dos encontros serdo combinados posteriormente com a dire¢do da
Instituicdo, respeitando-se os horarios de atividades da crianca e da Instituigao.

A pesquisadora compromete-se com o Codigo de Etica profissional e com o Comité de
Etica da Instituicdo responsavel pelo estudo.

Para maiores esclarecimentos favor entrar em contato pelos fones: (16) 33715871, (11)
37261215, (11) 91263535, e-mail: jutesta@iris.ufscar.br.

Atenciosamente,
Pesquisadora responsavel, Juliana Testa Silva (mestranda do PPGEEs da UFSCar), sob a
orientagcdo da Profa. Dra. Claudia Maria Simdes Martinez.

Eu, (nome), responsavel pela Instituicao
(nome da Institui¢do), apos ter lido todas as
informacodes referentes a pesquisa “Elaboracao, implementagao e avaliagdo de um programa
de atividades de constru¢cdo de bonecos para criangas vitimas de violéncia com dificuldades
de aprendizagem” autorizo a participacao de (nome da
crianga participante), em todas as etapas da referente pesquisa.

SaoPaulo, de de2004.

Assinatura:
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APENDICE A — Modo de Confeccdo dos Bonecos do
Programa
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BONECO DE PAPEL

Materiais: Cartolina; Lapis preto; Lapis de cor; Caneta hidrocor; Cola colorida; Cola branca;

Palitos de sorvete.

Equipamentos: Tesoura; Régua; Pincel; Borracha.

Confeccao:

Dobrar um pedago de cartolina de aproximadamente 30 X 30 cm.

Desenhar o formato de um boneco simples podendo ser com saia ou pernas.

Recortar o boneco de forma a cortar igualmente as duas folhas de cartolina, formando
dois bonecos iguais.

Em um dos lados desenhar livremente um rosto sorrindo , podendo para tanto usar
qualquer dos materiais separados, lapis de cor, cola colorida, caneta hidrocor.

No verso do boneco repetir o mesmo procedimento desenhando um rosto triste.
Decorar livremente a roupa do boneco de ambos os lados.

Com o auxilio do pincel, espalhar cola sobre um dos pedagos recortados.

Colar o palito na parte inferior do boneco, entre as pernas ou no meio da saia.

Colocar mais cola sobre o palito e em seguida colar cuidadosamente a outra parte de
papel do boneco, de forma que fiquem unidos e sem rebarbas.

Esperar secar por alguns minutos.
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BONECO DE LA

Materiais: Um novelo de 13 de cor a escolher; Olhos de boneco (ou botdes coloridos); Uma

tira fina de fita vermelha; Cola quente; Restos de 1a de cores variadas. .

Equipamentos: Tesoura; Pistola de cola quente.

Confeccao:

Cortar um fio grande do novelo, sem desmancha-lo.

Amarrar fortemente a parte superior do novelo, formando a cabeca do boneco.

Nas laterais do novelo, separar dois punhados pequenos de 1a e amarra-los,
separadamente, na altura da cintura do boneco, formando os punhos.

Cortar aproximadamente 3 cm abaixo dos punhos amarrados.

Apos retirar os pedacos de 13 que cairdo, amarrar fortemente a cintura do boneco.
Cortar a parte inferior do novelo desfazendo-o completamente. Escolher se boneco
terd pernas ou saia.

No caso de saia, aparar a 13 na parte inferior de forma que a saia fique reta e sem fios
mais compridos.

No caso de pernas, separar igualmente a 13 e amarrar fortemente na regido dos
tornozelos, deixando aproximadamente 3 cm de 13 na regido dos pés.

Em seguida, escolher a cor dos cabelos. Enrolar a 13 escolhida ao redor de quatro
dedos, ou pedindo o auxilio de alguém enrolar uma quantidade de 13 que julgar

suficiente.
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- Amarrar a 13 no centro e cortar as partes finais formando o cabelo do boneco. O
centro ja amarrado deve ser amarrado na parte superior da cabega do boneco. Aparando em
seguida o cabelo a gosto.

- Com cola quente colar os olhos (ou botdes).
- Ainda com cola quente colar a fita fina vermelha formando a boca do boneco.
- Decorar o boneco se desejar utilizando lagos nos cabelos, ou detalhes em tecido para

roupas.
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BONECO ARTICULADO DE PAPEL

Materiais: Arame fino; Linha grossa fio 40 (ou barbante); Palito de churrasco; Cola Quente;

Lapis Preto; Tinta Quache; Fita crepe; Olhinhos de boneco (ou botdes); Papel colorido;

Caneta hidrocor; Lapis de cor; Papel Parana (ou outro papel resistente).
Instrumentos: Tesoura; Pistola de cola quente; Alicates; Régua; Pinceis; Copinhos

plasticos; Moldes das partes do corpo do boneco feitos em papeldo (tronco com cabega, duas

coxas, duas pernas com pés, dois bracos, dois antebragos com maos).

Confeccao:
- Contornar, com lapis preto, os moldes das partes do corpo do boneco sobre o papel
Parana.
- Recortar as partes desenhadas.
- Desenhar o rosto do boneco, sendo que existe a op¢do de desenhar os olhos ou colar
olhos de boneco ou botdes em seus lugares.
- Pintar o restante do corpo como desejar.

- Esperar secar por alguns minutos.
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Fazer dois pequenos furos nas regides descritas a seguir: ombros, laterais do quadril,
parte superior dos bragos, parte inferior dos bragos, parte superior dos antebragos,
parte superior das coxas, parte inferior das coxas, parte superior das pernas.

Cortar varios pedagos de papel colorido e cola-los no lugar dos cabelos.

Com o alicate cortar pequenos pedagos de arame.

Unir as partes correspondentes enfiando o arame cortado nos furos e fazendo uma
pequena volta em suas extremidades com o alicate (ex. ombro com parte superior do
brago, parte inferior do brago com parte superior do antebrago, e assim por diante).
Ate montar todo o boneco.

Colar com fita crepe o palito de churrasco na parte posterior do boneco, de forma que
se possa segura-lo na parte de baixo.

Cortar grandes pedacos de fio.

Nos furos que nao foram usados para unir as partes do boneco, enfiar e amarrar os
pedacos de fio. Unindo as partes superiores dos dois bragos e as partes superiores das
duas coxas.

Com um pedago de fio maior, amarrar o meio do fio que une os bragos.

Com o mesmo fio amarrar o meio do fio que une as coxas, deixando sobrar um pedago

de fio na parte inferior do boneco.
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FANTOCHE

Materiais: Um pedago de tecido de aproximadamente 40 cm X 40 cm; Bola de isopor; Meia

de nylon; Cola Quente; Fita de cetim colorida; La; Olhinhos de boneco; Cola colorida; Um

gargalo cortado de garrafa Pet; Tinta guache; Cola colorida; Olhos de boneca.

Instrumentos: Tesoura; Pistola de cola quente; Metro; Pinceis.

Confeccao:

Fazer um buraco na bola de isopor com um didmetro que permita que se introduza o
dedo indicador.

Se desejar, pintar a cabe¢a com tinta guache, ou apenas desenhar o rosto com cola
colorida, deixar secando, existe a op¢do de desenhar os olhos ou colar olhos de
boneca.

Dobrar o pedaco de tecido ao meio formando um triangulo.

Medir o centro da regido dobrada e fazer um pequeno furo onde sera introduzido o
gargalo da garrafa.

Fazer duas aberturas na parte dianteira do tecido. Estes orificios serdo onde a crianga

vai colocar os dedos formando os bracos do fantoche.
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Colar o gargalo na bola de isopor com cola quente, de forma que o dedo possa ser
introduzido dentro do gargalo e dentro do buraco na bola de isopor.

Colocar o gargalo no buraco central e cold-lo ao tecido com cola quente em
abundancia.

Com cola quente colar a 13 escolhida formando o cabelo da boneca.

Na regido do pescoco amarrar um pedago de fita de cetim, para cobrir a regido colada.
Decorar como desejar o cabelo ou a roupa com fita de cetim colada com cola quente

ou amarrada.
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BONECO DE RETALHO DE TECIDO

Materiais: Retalhos de tecido colorido cortados em circulos de dois tamanhos; Uma bola de

isopor; Meia de nylon; La colorida; Linha grossa e resistente; Cola quente; Caneta hidrocor

ou cola colorida; Pedacos de E.V.A.

Instrumentos: Tesoura; Agulha grande para fios grossos; Pistola de Cola Quente.

Confeccao:

- Encapar a bola de isopor com a meia de nylon amarrando-a fortemente.

- Desenhar com canetinha ou cola colorida o rosto do boneco.

- Rechear um pedaco de tecido maior, e costura-lo formando os pés do boneco.

- Com a linha grossa unir o pé costurado com os retalhos. A agulha deve passar no
centro dos retalhos de tecido cortados em circulos unindo uma grande quantidade de
retalhos. Até que o corddao com os retalhos tenha aproximadamente 15 cm. Esta serd a
perna do boneco.

- Repetir o mesmo procedimento formando a outra perna do boneco.

- Amarrar a extremidade solta dos fios unindo as pernas.



194

Dessa unido, continuar o0 mesmo procedimento com muitos retalhos formando o corpo
do boneco, com aproximadamentel8 cm. Os retalhos que formardo o corpo devem ser
um pouco maiores.

O mesmo que foi feito com as pernas deve ser repetido para fazer e os bragos.

As extremidades das linhas devem se amarradas a regido do pescogo.

Recortar o E.V.A. em formato de maos.

Colar as maos as extremidades dos bragos.

A linha que formou o corpo do boneco deve ser enfiada (com a agulha) na bola de
isopor até atravessa-la. E deve ser amarrada fortemente a meia de nylon.

Na regido superior da cabeca, colar a 1a colorida, formando os cabelos do boneco.

Obs. Se desejar pode ser feito um chapéu para o boneco com EVA ou uma tampa de garrafa

grande.
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PALHACO ESCONDE-ESCONDE

Materiais: Uma bola de isopor média; Palito de churrasco; Um pedaco de tecido de

aproximadamente 40 cm retangular; Fitas de cetim; Cola quente; Pedacos pequenos de
E.V.A.; Uma garrafa Pet cortada ao meio; Restos de 13 colorida; Linha 20 (ou outra linha

resistente); Linha de costura; Fita crepe; Olhos de boneca; Cola colorida ou caneta hidrocor.

Equipamentos: Tesoura; Agulha; Pistola de cola quente.

Confeccao:

- Cortar a garrafa Pet utilizando aproximadamente 15 cm a partir do gargalo.
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Dobrar o pedago de tecido ao meio e costura a extremidade formando um envelope
com as extremidades abertas.

Colocar a garrafa Pet dentro do envelope de tecido e amarrar a extremidade do tecido
fortemente no gargalo da garrafa utilizando a linha mais resistente. Dar varia voltas
com a linha de forma a deixar o tecido bem amarrado.

Unir dois palitos de churrasco com fita crepe.

Espetar o palito de churrasco na bola de isopor, refor¢ando com cola quente entre o
palito e a bola.

Enfiar o palito pelo tecido e a garrafa Pet, deixando a bola de isopor na parte aberta do
tecido.

Com a linha resistente repetir o procedimento realizado no gargalo da garrafa, porém
na regido de unido entre o palito e a bola de isopor. Amarrar fortemente, reforcando
com cola quente.

Cortar as maos nos pedacos de E. V. A.

Cortar duas pequenas aberturas nas laterais da parte superior do boneco e colar as
maos de E. V. A. com cola quente.

Ainda com a cola quente, colar uma tira de fita de cetim na regido da cintura do
boneco (perto do final da garrafa).

Amarrar tiras de fita de cetim nas extremidades inferior e superior, cobrindo as partes
amarradas.

Com cola colorida ou caneta hidrocor desenhar o rosto do palhaco.

Colar com cola quente, os pedagos de 13 colorida no isopor formando o cabelo do
palhago.

Se desejar decorar a parte inferior do palito de churrasco enrolando uma fita colorida,

cobrindo o palito.
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BONECO DE TAMPINHAS DE GARRAFAS

Materiais: Uma bola de isopor; Meia de Nylon; Arame fino; 30 tampinhas de garrafas de
refrigerante (todas coloridas); 5 tampas mais largas (por exemplo de garrafa de leite
Parmalat); 32 contas de madeira; Uma tampa grande (ex. de garrafa de produto de limpeza);
La colorida; Caneta hidrocor ou cola colorida; Cola quente; O gargalo de uma garrafa Pet.

Instrumentos: Alicate de corte para arame; Tesoura; Linha grossa; Prego e martelo.

i -'!1 LAPIS R COR .
© GIEDECER

Confeccao:
- Furar com o prego e o martelo as tampinhas de refrigerante no centro.

- Furar com o prego e o martelo as tampinhas de leite, sendo dois furos centrais com
uma distancia de aproximadamente 1 cm entre eles.

- Cortar 3 pedagos grandes de arame.

- Iniciar com um pedago de arame, amarrando uma das contas onde serd o pé tomando o
cuidado de esconder a ponta do arame para ndo machucar.

- Colocar em seguida uma tampinha e ir alternando uma conta e uma tampinha até
colocar 9 tampinhas, terminando com uma conta, essa sera uma perna do boneco.

- Repetir a operacdo em outro arame, formando as duas pernas do boneco.
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- Nas tampinhas de leite colocar um arame em cada buraco. Colocando todas as
tampinhas uma em seguida da outra (sem as contas).

- Com o pedago de arame restante iniciar o mesmo procedimento feito com as pernas,
alternando contas e tampinhas, até colocar 6 tampinhas, formando um braco.

- No corpo do boneco formado pelas tampinhas de leite, transpassar o arame nos dois
furos da tltima tampinha de leite (de forma a unir o braco ao corpo).

- Apos transpassar o arame, continuar colocando alternadamente tampinhas e contas até
formar o outro bragco com 6 tampinhas.

- Os dois arames que formaram as pernas e o corpo devem passar por dentro do gargalo
da garrafa.

- Encapar a bola de isopor com a meia de nylon.

- Enfiar os arames na bola de isopor até atravessa-la.

- No topo da cabega colar a 13 com cola quente, formando os cabelos do boneco.

- Colar, com cola quente, a tampa grande no topo da cabe¢a formando um chapéu, de
forma a esconder o arame e onde foi colada a Ia.
- Desenhar o rosto do boneco com caneta hidrocor ou cola colorida.

Obs. Tomar o cuidado de nao deixar nenhuma ponta do arame sem ser protegida para que a

crianca ndo se machuque ao brincar.
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MARIONETE PASSARINHO

Materiais: Duas bolas de isopor, uma grande e uma de tamanho médio; L3 Colorida; Linha

de nylon; Dois palitos de sorvete; Um pedago de cartolina; Olhinhos de boneco; Fita de cetim;

Tampinha de cerveja; Durepdx; Cola quente; Tinta guache..

Instrumentos: Tesoura; Pistola de cola quente; Pinceis.

Confeccgdo:

- Pintar as duas bolas de isopor com a cor que desejar.

- Esperar secar, ou secar com secador.

- Cortar diversos pedacos de fita de cetim (de preferéncia uma cor que contraste com a
cor da pintura) de diversos tamanhos.

- Repicar as extremidades das fitas cortadas.

- Com cola quente colar as extremidades que ndo foram repicadas dos pedagos de fita
de cetim as bolas de isopor. Recobrindo-as quase completamente.

- Recortar dois tridngulos de cartolina.

- Dobrando os dois triangulos ao meio para ficarem marcados cola-los com cola quente

, formando o bico do passarinho.
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Enrolar ou trancar a 13 formando o pescogo do passarinho.

Colar a la trangada na cabeca e no corpo, unindo-os, formando o pescoco.

Enrolar ou trangar a 13 formando as duas pernas do passarinho.

Cola-las ao corpo, na parte inferior.

Encher as tampinhas de cerveja com durepox e no centro de cada uma enfiar o sisal
no durepox ainda mole, formando os pés do passarinho.

Formar uma cruz com os palitos de sorvete colando-os um ao outro com cola branca
ou cola quente.

Amarrar nas extremidades de cada palito um pedago comprido de fio de nylon.

Nas extremidades de um palito ficardo os fios que serdo colados ao topo da cabeca e
ao corpo do passarinho. E nas extremidades do outro palito estardo os fios que serdo

unidos aos pés do passarinho.



